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El acoso escolar aumenta hasta el 14,1%, 1,8 puntos mas en el

ultimo curso

El uso de la IA para cometer ciberbullying ha crecido cerca de 10 puntos porcentuales el dltimo afio.

MADRID, 11 Sep. (EUROPA PRESS) - El acoso escolar en Espafia, ya sea de forma presencial o por medios
digitales, ha crecido en el Ultimo curso escolar, pasando del 12,3% al 14,1%, lo que supone 1,8 puntos mas en
un afo, segun refieren los propios estudiantes. Esta cifra refleja la consolidacion de un problema que, ademas,
tiende a cronificarse en el tiempo.

Asi, una de cada cuatro victimas de acoso escolar presencial, 27,6%, y el 22,8% de ciberbullying lo sufren de
forma prolongada durante mas de un afio. Estas son algunas de las conclusiones del VIII Informe 'La opinién
de los estudiantes', elaborado conjuntamente por las fundaciones Mutua Madrilefia y ANAR con una muestra
de 9.127 alumnos de 5° y 6° de Primaria 'y 1° y 2° de la ESO y 412 profesores que han participado en los
talleres de sensibilizacion y prevencion contra el acoso escolar que ambas fundaciones realizan cada afo en
colegios de toda Espania.

El 14,1% del alumnado afirma que él o alguno de sus compafieros esta sufriendo acoso escolar y/o
ciberbullying, porcentaje superior al del curso previo (12,3%). En el caso del acoso escolar presencial lo afirma
el 7,9% (frente al 6,5% de los dos Ultimos afios), mientras que en el acoso por medios digitales o ciberbullying
lo hace el 3% (frente al 2,2% del afio anterior).

En cuanto a la duracién del acoso escolar, en el caso del presencial, mas de uno de cada cuatro alumnos (el
27,6% de los estudiantes) sefiala que las situaciones de acoso escolar que conoce duran mas de un afo
(similar al 28,2% del curso anterior), frente al 41,2% que considera que duran desde hace meses y el 31,2%
gue manifiesta que duran semanas.

CRECEN LOS CASOS DE CIBERBULLYING QUE SE PROLONGAN MAS DE 1 ANO

Para el ciberbullying, el 22,8% del alumnado cree que la situacidon se perpetia mas alla del afio (con un
crecimiento de 7 puntos porcentuales frente al afio anterior), el 33,3% meses y el 43,9%, semanas. "Esta
persistencia en el tiempo del acoso escolar y el ciberbullying, nos hacen ver que la agresividad y la violencia
parecen estar cronificandose en las actitudes de muchos menores, lo cual es tremendamente preocupante”,
explica el director general de la Fundacion Mutua Madrilefia, Lorenzo Cooklin.

Esta situacién también la observan los profesores, que creen que mas de uno de cada tres casos (el 36,2%) se
mantienen en el tiempo (3,5 puntos porcentuales mas que en el curso anterior). Segun los encuestados, el
acoso lo cometen fundamentalmente los comparieros de clase (66,7%, en un porcentaje que crece 8,4 puntos
porcentuales en un afio) y los motivos aludidos para el ataque son el aspecto fisico (78,9%), el origen, la raza o
la religién (54,9%) o "las cosas que hace o dice" (50,3%). Para los alumnos de Secundaria, la orientacion
sexual y los problemas personales (psicologicos, de discapacidad, etc.) de la victima también son un motivo
frecuente de acoso.
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INSULTOS, MOTES Y BURLAS, FORMAS DE AGRESION PRESENCIAL MAS FRECUENTE

En acoso presencial, las formas de agresion mas frecuentes son los insultos, motes y burlas (86,4%), seguida
por el aislamiento (43,5%). Con respecto al afio anterior, crecen estos insultos, motes y burlas, pero también
otras formas de hacer dafio como la difusion de rumores, y el robo y rotura de objetos.

Por su parte, en el ciberbullying, la difusién de rumores o informacion falsa se produce en el 71% de los casos,
grabar y publicar agresiones fisicas en el 59,5% y enviar mensajes amenazantes o abusivos en el 54,2%.

En Secundaria, en segundo y tercer lugar se encuentran: enviar mensajes amenazantes o abusivos y fingir ser
otra persona; mientras que en Primaria: grabar y publicar agresiones fisicas y enviar mensajes amenazantes o
abusivos. Los canales por los que se produce el ciberbullying son mayoritariamente Whatsapp (78,4%), TikTok
(65,6%) e Instagram (50,4%).

En Primaria, en mayor medida que en Secundaria, se ejerce acoso a través de videojuegos y juegos online.
EL DESAFIO DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

El estudio advierte de que la inteligencia artificial supone un desafio emergente para lograr combatir el acoso
escolar, pues su uso para cometer ciberbullying aumenta cada afio.

La IA se ha utilizado en el 23,5% de las situaciones de ciberbullying, seguin los propios alumnos que afirman
conocer casos concretos de acoso, con un crecimiento de 9,3 puntos porcentuales respecto al curso anterior.
Las chicas tienen mayor vulnerabilidad o exposicion a las situaciones de ciberbullying que emplean IA (60,3%
de los afectados son mujeres) y ésta se utiliza principalmente para crear videos falsos, ya sea a partir de la
manipulacién de audio/voz de un compaiiero (79,5% de los casos) o de la manipulacion de fotos (57,5%). "Es
esencial formar adecuadamente a los menores de edad en el uso adecuado de la Inteligencia Atrtificial,
ayudandoles a identificar los peligros de incurrir en actividades delictivas”, defiende el director técnico y
portavoz de Fundacion ANAR, Benjamin Ballesteros.

En general, los alumnos identifican mayoritariamente las conductas adecuadas ante el acoso escolar, pero casi
de uno de cada tres sigue manteniendo conductas como no considerar complice del acoso a quien difunde
contenidos humillantes (30%) 0 no comunicar un caso de acoso por tener posibles consecuencias (27,7%).

No obstante, el informe destaca también el aumento de la implicaciéon de los compafieros de las victimas para
frenar u oponerse al acoso escolar. Un 59,2% de los alumnos encuestados afirma que los comparieros si
actdan, lo que supone un aumento del 7,1 puntos con respecto al curso anterior. También crece la percepcion
gue tienen los alumnos de que los profesores actian contra el acoso escolar. El 75,9% cree que si se implican,
lo cual representa 11 puntos porcentuales mas que en el afio anterior.

Entre el profesorado crece la percepcién de que los centros escolares actlan adecuadamente ante el acoso
escolar (asi lo manifiesta un 37,7%), dato que supone 5,2 puntos méas que el curso previo. Desde la
perspectiva de los profesores, los aspectos decisivos para que un alumno se sume a una actitud de acoso son
la presion del grupo (89,3%), el uso indebido de las nuevas tecnologias y redes sociales (87,9%), la
normalizacién de la violencia (87,4%) y la falta de respeto a las diferencias (87,1%).

Destaca el incremento de la importancia que otorgan a los modelos educativos familiares actuales, con una
subida de 8,5 puntos porcentuales. Las personas que acosan se caracterizan, en opinién de los profesores, por
un sentimiento de superioridad (81,9%), su caracter agresivo e impulsivo (76,2%) y por sufrir problemas
familiares (75,4%).

@ madridiario.es

Ayuso sorprende con un nuevo anuncio: plus salarial de hasta
350 euros al mes para maestros y profesores

Fernando Rodriguez. Viernes 11 de septiembre de 2026,

Si alguien pensaba que las 100 medidas dadas a conocer por la presidenta Isabel Diaz Ayuso durante la
primera jornada del Debate del Estado de la Regién eran suficiente, se equivocaba. Este viernes, nueva sesion
plenaria y nuevo anuncio. Seran, por ende, 101. Al menos por el momento. Este Ultimo, eso si, ligado a otra de
las iniciativas presentadas ayer, el establecimiento de la carrera horizontal para docentes. Se trata, en
concreto, de una mejora salarial de hasta 350 euros al mes para maestros y profesores.

Aunque los detalles de la denominada "carrera horizontal laboral" estan adn pendientes de cerrar
via negociacion con la Mesa Sectorial del ramo, trasladan desde Sol, se pretenden establecer hasta seis
grados que "se iran superando a medida que el docente acumule méritos y afios de servicio". Cada uno de
ellos supondria asi unincremento progresivo del reconocimiento profesional y econdmico, con total
independencia de otros complementos o productividades ya establecidos.



El objetivo ultimo, ha explicado la propia lideresa regional durante su turno de réplica a la oposicién, "premiar la
labor" de los profesionales de la educacién, su "participaciéon en proyectos" y su "innovacion”. En la practica,
gue "el mejor sistema educativo de Espafa”, y que es a su vez "uno de los mejores internacionales”, de un
"salto de calidad".

"Gracias a la carrera profesional horizontal que vamos a poner en marcha para los maestros y profesores,
vamos a tener una mejora salarial de hasta 350 euros al mes para premiar la dedicacion de los maestros, la de
los profesores, su participaciébn en proyectos, la innovacidon educativa y, también, por la asuncién de
responsabilidades en sus centros. Queremos mejorar el sistema, como lo estamos haciendo siempre”, ha
argumentado al hilo en el marco de su intervencién.

Todo con el telén de fondo de la huelga prevista por la educacién madrilefia a partir del proximo 14 de octubre.
Entre las reivindicaciones, la reduccion del nimero maximo de alumnos por aula, las famosas ratios, y mejoras
salariales.

"¢Sabe a quién no le van a subir el salario? A las educadoras infantiles", ha reprochado al hilo la portavoz
de Mas Madrid, Manuela Bergerot.

EL PAI S ENTREVISTA

El analista jefe del Informe PISA: “La IA esta dando a los alumnos la
experiencia opuesta al aprendizaje”

Tue Halgreen advierte del menor apoyo que los padres dan a los hijos, de la falta de profesores y la
importancia de recuperar la competencia lectora tras el mazazo educativo a Espafia

IGNACIO ZAFRA. Madrid - 12 SEPT

El danés Tue Halgreen acaba de darle una sacudida histérica a la educacién espafiola con la presentacién del
Informe PISA, que muestra que los resultados del pais se hunden como, en mayor o menor grado, los de
medio mundo. Halgreen, de 50 afios, analista jefe de la mayor evaluacién internacional, organizada por la
OCDE, aparece, sin embargo, sonriente y relajado en una sala del Ministerio de Educacion, dispuesto a
desentrafiar las claves de la catastrofe durante mas de una hora de entrevista.

Pregunta. PISA sefiala numerosas causas del declive educativo. Si tuviera que elegir las tres mas importantes,
¢cudles serian?

Respuesta. La primera esta relacionada con la lectura fuera de la escuela. Cada vez pasamos mas tiempo
delante de pantallas, y mantenemos las competencias necesarias para leer textos cortos. Pero sentarse con un
perioddico o un libro exigen una habilidad distinta que debe ser entrenada. Lo que observamos es una relacion
entre la introduccién de los teléfonos moviles y la progresiva generalizacion de su uso, y el declive de las
competencias. Hablamos, por supuesto, de una correlacidon. Pero lo llamativo es que ha sucedido al mismo
tiempo en muchos paises. Y que las habilidades lectoras que estan disminuyendo son justamente aquellas que
requieren leer fuera de las pantallas. Esta es probablemente la razén principal de la caida.

P. ¢Y las otras dos?

R. Vemos que el apoyo que los estudiantes reciben de sus padres esta disminuyendo en muchos paises,
incluida Espafia. Y que hay una estrecha correlacion entre ese factor y el rendimiento. Las familias pueden
apoyar a sus hijos de distintas maneras. Una que vemos en PISA es simplemente hablar con ellos sobre lo que
han hecho en la escuela y como les va. Impresiona observar la diferencia que supone en los resultados de los
estudiantes. Y no hace falta que esos padres sean profesores o tengan unos conocimientos que les permitan
ayudarlos mas. Se observa al margen del nivel socioeconémico y cultural de la familia, incluso en alumnos de
entornos muy desfavorecidos.

P. ¢Y la tercera causa?

R. Contar con los profesores adecuados donde mas necesarios resultan. La escasez de docentes es un
problema en muchos paises. En Espafia esta creciendo y se da especialmente en los centros desfavorecidos,
gue es justo donde observamos que hay que reforzar los recursos para mejorar el rendimiento de un pais.

P. Volviendo a la lectura, ¢cémo se logra que nifios y adolescentes vuelvan a leer mas?

R. Primero, acertando en el diagnéstico. Cuando decimos que el rendimiento lector ha disminuido entre los
adolescentes de 15 afios, no es que hayan dejado de leer en los Ultimos afios para dedicarse a otra cosa. En
realidad, es algo que hemos ido observando bastante tiempo. Los estudiantes de 15 afios que ahora tienen un
peor rendimiento lector ya lo mostraban cuando eran mas pequefios. Podemos verlo en evaluaciones distintas
a PISA que se les hicieron cuando iban a Primaria. Asi que una cosa que podemos hacer es empezar a
trabajar pronto con ellos. Otra cosa que sabemos que importa es leer libros en papel. Es algo que puede
parecer evidente cuando se miden las competencias de lectura en ese tipo de soporte. Pero lo que reflejan los
estudios es que los que mejor leen en formato digital también son los que leen libros en papel.

4
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P. ¢De quién es la responsabilidad?

R. Por un lado hay que pensar en lo que hacemos alrededor de nuestros hijos. Que los nifios vean a sus
padres leer un libro o que lean libros con ellos es mucho mas eficaz que si tienen el movil en la mano y les
dicen: “Se acabaron las pantallas, guardad el teléfono”. Pero esta claro que la escuela tiene un reto mayor.

P. ¢En qué sentido?

R. Antes, aprendias a leer en el colegio, pero al salir practicabas. Ahora, los alumnos leen menos fuera, lo que
implica una responsabilidad mas grande para lo que ocurre en la escuela. Y, ademas, se esta produciendo otro
gran cambio, que tiene menos que ver con los moéviles y méas con la inteligencia artificial y los chatbots. Si nos
remontamos a hace solo tres o cuatro afios, incluso buscar informacién en Google implicaba buscar algo.
Habia que reunir fragmentos de informacién, y decidir qué paginas resultaban mas fiables, porque podias
encontrar datos contradictorios en webs distintas. Eso requeria unas habilidades muy distintas a las que hacen
falta ahora, cuando Google te proporciona la respuesta inmediatamente y al final te dice: bueno, si quieres leer
algo mas, puedes hacerlo en este enlace. Si no se entrenan regularmente, las capacidades de integrar
informacion procedente de diferentes fuentes y de evaluarla criticamente se pierden.

P. Espafia es uno de los paises donde los estudiantes més usan la IA para estudiar y su informe apunta que no
tiene consecuencias positivas. ¢ Qué esta pasando?

R. Es pronto para decir qué esta ocurriendo exactamente con esta tecnologia. Es importante distinguir entre lo
gue solemos entender por la IA, que son los chatbots, y estan disefiados para hacernos la vida mas facil, y la
inteligencia artificial que pueda estar especificamente disefiada para aprender. No se puede decir simplemente
gue la 1A sea mala para el aprendizaje. Lo que si observamos es que la del primer tipo, los chatbots que vemos
gue usan muchos alumnos, nos estan dando una experiencia basicamente opuesta al aprendizaje.

P. ¢Por qué?

R. Porque aprender consiste en esforzarse en resolver un problema. Sea una ecuacion matematica, leer un
texto largo o plantear ideas para un experimento. Lo que nos interesa es el proceso, el reto, la lucha por
conseguirlo. Ahi aprendemos. El resultado de la ecuacion que resuelve el estudiante realmente no nos importa,
ya conocemos el resultado. Lo que queremos es que haga el esfuerzo. Y si el chatbot se salta esos pasos y le
da el resultado, se pierde. Por eso hay que ser muy cautelosos. Y al mismo tiempo, cuando los estudiantes
responden en PISA que utilizan la IA para que les ayude a aprender, eso no es necesariamente malo. Es muy
importante como se utiliza. Y formar al profesorado y las escuelas para que sepan usarla de forma constructiva,
ayudando al aprendizaje en vez de restarle valor.

P. En Espafia ha surgido el debate de si los malos resultados se deben a la reforma educativa puesta en
marcha en 2020. ¢ Qué opina?

R. No creo que el debate en Espafia o en otros paises, ni la atencién de los responsables politicos deba
centrarse en buscar causas relacionadas con reformas nacionales implantadas en los Ultimos afios, porque eso
seria equivocarse con el diagnéstico. Los resultados de Espafia no pueden verse como algo aislado de los
cambios mas grandes que estamos observando. Hacerlo seria perder la oportunidad de llevar a cabo los
cambios fundamentales que hacen falta para resolver el descenso del aprendizaje.

P. ¢No equivale a decir que no es un problema de Espafia, una invitacion a no hacer nada?

R. Si, es un problema espafiol, en el sentido de que solo puede resolverse aqui. Y Espafia no puede esperar a
gue otros paises lo arreglen. Tienen que encontrar sus propias soluciones. Pero la raiz del problema no es algo
especificamente espafiol.

P. Aparte del analisis de causas que plantea PISA, ¢va a plantear la OCDE a los paises medidas mas
concretas sobre como actuar?

R. Conforme reunamos mas evidencias, podremos ofrecer recomendaciones mas claras y mejores. Pero yo no
esperaria a tenerlas.

ELOMUNDO

Directores de instituto de las tres mejores autonomias en el
informe PISA dan la clave del éxito escolar: "Exigencia con
acompaiiamiento”

Madrid, Asturias y Castilla y Ledn quedan las primeras tras priorizar los conocimientos concretos y poner
refuerzo por las tardes a los rezagados

Olga R. Sanmartin. Madrid. Sadbado, 12 septiembre 2026



Hace una década, Asturias no brillaba en el informe PISA. Se situaba en un grupo del montén, rondando la
media autonémica, junto a la Comunidad Valenciana y Castilla-La Mancha. De forma constante ha ido ganando
posiciones y en esta edicibn es la primera de Espafia en Lectura, la tercera en Cienciasy la cuarta
en Matematicas. La clave del ascenso estd en su plan de refuerzo de la comprension lectora y de la
competencia matematica. Se ha reducido el nUmero de alumnos por aula y los crios que tienen dificultades dan
clases extraescolares por las tardes de forma gratuita en los propios centros educativos. Ademas, la Consejeria
de Educacion ha designado a unos especialistas en estas dos materias que visitan los institutos para dar
formacion adicional y asesorar a los profesores, tomando medidas si detectan carencias.

«El refuerzo de Matematicas y Lectura es clave, se trata de algo fundamental para que toda la escuela
funcione», explica Dolores Bueno, directora general de Inclusion Educativa y Ordenacion del Gobierno
asturiano (PSOE). «Seleccionamos a los centros cuyos alumnos han sacado peores resultados en las
evaluaciones de diagnéstico de 4° de Primaria y 2° de la ESO y les damos mas profesores de Lengua o
Matematicas para trabajar en la mejora de las competencias. Son nuestros representantes en los centros y
realizan propuestas de mejora. La idea es que los docentes tengan siempre un referente».

El plan de choque implantado por el Gobierno asturiano evidencia tres cosas: que hay que dar mas apoyo a los
profesores -PISA alerta de que Espafia ha empeorado-, que la evaluacién mejora los resultados académicos y
gue para hacer reformas educativas no hacen falta grandes inventos. «En Asturias no hay esa locura por decir
gue lo anterior no vale y querer cambiarlo todo», constata César Suarez, director del instituto publico
Montevil de Gijon.

Este profesor de Inglés, presidente de la Asociaciéon de Directores de Secundaria de Asturias (Adespas), ha
accedido a retratarse en el patio del centro, delante de un mural en el que esta pintada la palabra «esfuerzo»,
un término que hasta ahora ha sido tabl para muchos pedagogos, que errbneamente lo han asociado a tener
gue aprenderse la lista de los Reyes Godos. PISA nos dice ahora que los alumnos espafioles deben esforzarse
mas, y este director estd de acuerdo. También llama a «no desprestigiar el conocimiento, porque es
absolutamente primordial».

La publicacién el pasado martes del informe de la OCDE, que revela la catastrofe educativa espafiola con los
peores resultados de su historia en Lengua, Mateméticas y Ciencias, ha confirmado, por un lado, que el
Gobierno tenia que haberse tomado mas en serio el plan de refuerzo de las materias troncales que Pedro
Sanchez anuncié en 2024 vy, por otro, la falta de eficacia de algunas innovaciones, como las pantallas, la
relajacion de la exigencia y las metodologias supuestamente entretenidas para el alumnado. Todo apunta a
una vuelta a lo béasico, el camino que ya han emprendido otros paises, con més horas para las asignaturas
troncales, mas lapiz y papel y més célculo mental. La Lomloe o Ley Celad de 2020 consagr6 un modelo
competencial mal entendido donde importa mas la aplicacién practica de los contenidos y la actitud del alumno
gue el propio conocimiento.

«No es que la Lomloe quite el conocimiento, pero pone el foco en otras cuestiones, y yo creo que es un error»,
opina el director César Suarez. «Los docentes somos transmisores de conocimientos por encima de todo.
También de actitudes, pero la primera cosa que tenemos es el conocimiento. La Consejeria de Educaciéon de
Asturias tiene la visién de que el conocimiento no se puede desprestigiar», afiade.

Sus palabras las comparten sin fisuras los otros dos directores entrevistados para este reportaje, que
pertenecen a la Comunidad de Madrid (primera de Espafia en Matematicas y Ciencias y segunda en Lectura) y
a Castilla y Ledn (en tercer lugar en todas las materias), ambas regiones gobernadas por el PP.

Madrid ha desbancado a Castilla y Ledn en el primer puesto tras hacer todo tipo de reformas para resistirse a
los cambios de la Lomloe. Se centré en los conocimientos concretos, recuperando aquellos contenidos mas
tradicionales que habian sido eliminados del temario estatal, mientras apostaba por mantener las calificaciones
numeéricas y las matriculas de honor e intentaba rebajar la posibilidad estatal de pasar de curso y obtener el
titulo de la ESO sin limite de suspensos.

«La exigencia con acompafamiento es el pilar del éxito educativo, van las dos cosas unidas. A un alumno no
se le puede tener lastima, hay que pedirle que se esfuerce, pero a la vez hay que estar a su lado y darle
apoyo», considera Encarnacion Mainez, directora del instituto piblico Cervantes de Madrid, un centro con
muchos alumnos de origen inmigrante que sacan resultados excelentes.

El instituto es conocido por la importancia que da a las olimpiadas nacionales e internacionales de
Mateméticas, en las que compite una alta proporcion de sus alumnos. También ofrece bilingliismo y
Bachillerato Internacional, programas que no siguen todos los estudiantes pero que «marcan metas mas
exigentes que se pueden seguir».

«Como escuela publica, tenemos la obligacién de ser un ascensor social y de conseguir que el origen de un
alumno determine lo menos posible su futuro», recalca esta matematica, que sefiala también otras premisas:
«El conocimiento y el razonamiento no son enemigos; hay que aplicar, pero también hay que memorizar ciertas
cosas. Por otro lado, los temarios deben ser rigurosos y estan hechos para ser completados. Para ello es
fundamental la coordinaciéon entre profesores y entre departamentos. Por (ltimo, el docente tiene que ser
especialista en la materia que imparte y poder demostrar autoridad: los alumnos deben tener orden y saber
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quién manda. Eso no significa que tengan miedo, sino que sepan quién organiza la clase y qué se va a hacery
conseguir en ellax.

Castilla y Ledn, por su parte, fomenta los dictados y la lectura regular, apuesta por el uso de las bibliotecas, v,
sobre todo, insiste en las clases de refuerzo extraescolares gratuitas dentro de los propios centros, como
Asturias. Eso si, se trata de la Unica region de Espafia que abre colegios e institutos durante el mes de julio
para dar clases en pequefios grupos.

El instituto publico Lucia Medrano de Salamanca esta abierto desde primera hora de la mafana hasta las 22.00
horas. De las 16.00 a las 18.00, dan clase de refuerzo a los alumnos que presentan dificultades. «En funcion
del dia, tienen dos horas de Matematicas, dos horas de Lengua, dos horas de Inglés o dos horas de Técnicas
de Estudio y Motivacion. Para los que viven en otros pueblos, la Consejeria les pone transporte gratuito por las
tardes. Los profesores estan muy bien elegidos y se les paga aparte de su jornada habitual. Estos chicos, que
incluso vienen de otros pueblos, mejoran muchisimo», explica Angel Torijano, el director de un instituto al que
acuden alumnos de 33 nacionalidades diferentes.

«La clave del éxito educativo reside en el apoyo de la Administracion, y eso se nota en que hay medios para
ayudar a los alumnos con dificultades y en que se cuida al profesorado, que si estd contento rinde mejor»,
indica Torijano.

En el Lucia de Medrano los profesores tienen 17 horas lectivas (normalmente suelen ser 18), que se reducen a
16 horas cuando cumplen los 59 afios. Actualizan su cualificacion dentro de un programa de formacion
permanente y son ayudados por mentores matematicos que les facilita la Consejeria.

Un dltimo elemento muy importante es la importancia que dan los padres a la educacién de sus hijos. Asturias
es, segln PISA, la region con mayor indice de acompafamiento familiar, seguida de Extremadura, La
Rioja y Castilla y Leodn. Torijano lo tiene claro: «Lo bueno del mundo rural es que los alumnos se esfuerzan
mucho mas en salir adelante».

EL EFECTO PREDICTOR DEL BAJO RENDIMIENTO

Madrid, Asturias y Castilla y Leén fueron las Unicas regiones que en PISA 2022 no incrementaron sus alumnos
de bajo rendimiento en Mateméticas, sino que los redujeron.

En 2025, sin embargo, todas las CCAA han disparado la cifra de estudiantes que no llegan al nivel 2 de 6 y no
tienen, por tanto, las competencias minimas para desenvolverse en la vida. De una cuarta parte han pasado a
representar un tercio en Matematicas y Lectura. Ademas, todas menos Castilla-La Mancha han caido en el
ranking general. Esta regién precisamente, es la que menos ha crecido en la tasa de alumnos de bajo
rendimiento.

Ueia
“El gran titular de PISA es la caida en comprension lectora
y la pérdida de atencion del alumnado”

La pérdida de atencién derivada de la sobreexposicion digital y el desplome en lectura en la Ultima década
encienden las alarmas de los especialistas

Idoia Alonso NTM. 12-09-26

Doctor en Economia de la Educacion, licenciado en Matematicas y con una dilatada trayectoria como consultor
internacional para el Banco Mundial, Lucas Gortazar (Bilbao, 1986) es una de las voces mas autorizadas para
radiografiar las fortalezas y flaquezas de los sistemas de ensefianza. Actualmente como director adjunto de
EsadeEcPol, el investigador analiza con preocupacién el impacto del ultimo informe PISA en Euskadi. A pesar
de contar con un alto nivel socioeconémico y liderar el gasto estatal por alumno, la comunidad autonoma
arrastra un severo retroceso en comprension lectora y ciencias que acumula casi 80 puntos perdidos desde
2012, el equivalente a méas de tres cursos académicos. Un desplome que Gortazar tilda de «catastréfico» y
para el que exige un diagndstico cientifico riguroso —marcado por la sobreexposicion digital o el ajuste en los
modelos linguisticos— antes de articular cualquier plan de choque.

El informe PISA muestra un bajén generalizado del nivel educativo en casi todo el mundo. ¢ Estamos ante una
crisis global del aprendizaje o nos siguen pasando factura los efectos de la pandemia?

Puede haber un efecto arrastre de la pandemia con un alumnado que ha vivido toda la pandemia en edades
criticas, entre los 10 y los 15 afios, en una transicién que es siempre compleja en muchos paises, de primaria a
secundaria inferior (ESO en Nuestro caso). Por tanto, si, en parte son los ultimos coletazos de la pandemia. En
Estados Unidos, las pruebas NAEP han mostrado que mientras el alumnado de primaria ha recuperado toda la



pérdida de aprendizaje post-pandemia, no ha sido asi en secundaria. Pero seguramente hay otros nuevos
factores, quizas de manera acumulada para toda esta generacién desde que son pequefios. Esta es la
generacion que nacié en la crisis econémica, en 2009. Es una generacién ya enteramente digital que ha vivido
rodeado de pantallas desde pequefios y eso podria influir. Y puede también factores nuevos, por ejemplo, la
hipétesis que lanza la propia OCDE de uso Inteligencia Artificial o de desgaste con las pantallas, que estarian
mermando tanto la atencion y el esfuerzo, como muestran los datos de este afio.

¢, Qué estan haciendo bien en lugares como Singapur 0 Japén, que siguen al frente de la tabla, que no estemos
sabiendo aplicar aqui?

Yo creo que siguen haciendo lo mismo de siempre. Son culturas educativas mucho mas basadas en la
disciplina, en la exigencia y en la presion por resultados, no solo desde el punto de vista educativo, sino
también social de las familias.

Espafia firma sus peores datos historicos en este examen. ¢ El problema viene de las leyes educativas, de las
metodologias en el aula o de que la chavaleria lee cada vez menos?

En el caso de Espafia, es un poco dificil todavia saber qué es lo que estd pasando, porque ademés hay una
descentralizacién educativa y hay comunidades autbnomas que resisten mejor que otras. Por ejemplo, Castilla-
La Mancha y la Comunidad Valenciana, préximas geograficamente y la primera es la Unica que resiste y la
segunda es la que mas cae. Puede haber algunos agravantes de Espafia para los cuales tengamos datos y
podrian explicarlo, pero es pronto. Por ejemplo, el aumento de la pobreza infantil e inmigraciéon. Pero mirando
los microdatos de 2025 (algo que estamos haciendo ya), no parece ser un tema importante. Otra razén podria
ser el mandato de la inclusiéon de alumnado NEAE, ahi habria que ver qué efecto esta teniendo, pero es solo
una hipoétesis. Lo mismo ocurre con la LOMLOE o los cambios curriculares, que aun todavia llevan poco
tiempo, sobre todo en ESO, pero si han tenido efecto, en Primaria seria aun mayor, y por tanto hay que mirarlo
a fondo.

El mayor retroceso se da en la comprensioén lectora. Si un estudiante de 15 afios no comprende bien lo que lee,
¢queda automaticamente condenado a fallar también en matematicas y ciencias?

Efectivamente, la pérdida y la caida mayor en la compresién lectora es probablemente el titular mas importante
junto con la caida mayor del alumnado de mayor nivel socioecondmico en muchisimos paises, algo inédito.
Pero volviendo a la lectura, efectivamente, la lectura es la puerta que abre todas las llaves al resto de los
aprendizajes, tanto los formales como, muchas veces, los no formales. Y esto es quizas lo mas dramético.
Parece que esta caida estéa ligado a una cuestion relacionada con la atencién, tal y como muestra la OCDE.
Con la atencion sostenida y no tanto con la comprensién lectora o, al menos, no con un cierto nivel de
comprension. Quizas podriamos estar hablando de una pérdida en comprensiéon mas profunda de los textos,
pero no una comprensién media.

Muchas comunidades auténomas han prohibido los teléfonos en los centros escolares. ¢ Basta con quitar el
movil de las aulas para recuperar la atencion o el problema es mucho mas profundo?

Aqui PISA no dice gran cosa. Parece que el uso de teléfonos moviles sigue bajando, se ve en esta edicion,
comparado con la anterior. Me refiero a uso declarado por parte de los alumnos, no al regulado que declaran
los directores. Yo creo que hay que regular la prohibicion muy restrictivamente del uso de teléfonos para
garantizar una desconexién y una atencién protegida del alumnado. La fidelidad con la que se implementan
esas prohibiciones es importante: es decir, no es lo mismo dejar el teléfono en la mochila que dejarlo en una
taquilla 0 en una bolsa inhibidora en la entrada de la escuela o del instituto. Esa fidelidad parece ser importante
de acuerdo con otros estudios causales recientes, y si tiene un efecto positivo sobre el aprendizaje y la
convivencia.

¢ Como se explica que Euskadi, con un nivel socioecondmico alto y un importante gasto por alumno, se quede
en la parte mas baja de la tabla estatal en comprension lectora y ciencias?

Bueno, la explicacion de la caida Euskadi en esta ultima edicion ahora mismo es un poco una incognita. Hay
gue mirar los datos un poco mas despacio y tratar de entender lo que estd pasando. En todo caso, son
resultados catastroficos. Hemos perdido casi 80 puntos PISA en lectura desde 2012, no creo que haya
precedentes a nivel global, y equivale a mas de tres cursos de escolarizacion perdida por el alumnado nacido
en 2009. Ademas, es la segunda comunidad con mayor nivel socioeconémico y es la mayor en términos de
inversion por alumno. Desde luego, yo no creo que sea una cuestién de la propia prueba de PISA y no es
buena idea culpar al mensajero: es decir, que la caida de resultados es real. Es lo que nos estan mostrando los
datos, que aun siendo muestrales, son rigurosos y tienen un margen de error pequefio. Las razones de las
anteriores caidas vienen de mas atras: una es el uso intensivo de tecnologia en los centros, donde Euskadi es
la comunidad que mas usuarios intensivos tiene (mas de 3 horas al dia de dispositivos en el aula). La otra es la
generalizacion del modelo D de un 55% a un 75% de alumnado en los Ultimos afios para alumnado
castellanohablante, que sabemos que obtuvieron peores resultados que ese mismo alumnado en los otros
modelos. Pero claro, en tres afios, estos dos factores apenas han cambiado, por lo que habra que mirar
también otras causas. Por ejemplo, habra que si Euskadi tiene una mayor penalizacion digital que otros
territorios, si el uso de smartphones se ha reducido realmente en las aulas, 0 cdmo usan los alumnos vascos la
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IA 'y como les afecta. También habra que ver como ha influido la aplicacién de los cambios curriculares en
Euskadi. Y luego explorar cambios de patrones en el comportamiento de las familias y sus valores alrededor de
la educacion. En fin, son muchas cosas, y, en ese sentido, PISA abre la conversacién, y ahora toca a la
comunidad educativa y la investigacién profundizar en ella. Al final, esto nos deberia hacer mirar con mucho
mas detenimiento todas las fuentes de informacion que hay y llevar a cabo un analisis cientifico y riguroso de
por qué es esta caida, por qué esta ocurriendo. Hay muchos datos en el ISEI-IVEI para hacerlo.

Euskadi destaca por su cohesion social en las aulas y por tener muy pocos repetidores. ¢ Se ha bajado el nivel
de exigencia académica para evitar que nadie se quede atras?

Eso es algo que PISA no nos da. Yo no he visto estudios longitudinales o comparados que traten de ver esto,
pero podria ser una posibilidad.

Mas alla de las medidas que adopte la escuela, ¢ qué responsabilidad tienen los padres y madres a la hora de
frenar el abuso de pantallas y recuperar la lectura en casa?

Con respecto a las familias, como decia quizas este PISA puede reflejar, en realidad, sea reflejo de cambios de
comportamientos sociales por parte de las familias, mas alla de decisiones que se han tomado desde la politica
educativa. Por ejemplo, a nivel estatal, cae el apoyo parental al alumnado en varios puntos, habra que mirar
como es ese comportamiento en Euskadi. Y evidentemente, con respecto a la tecnologia, si las familias
adoptan un uso mas responsable de las pantallas pues eso puede tener un efecto positivo en el alumnado.

Ante la reunién de emergencia convocada por el Departamento de Educacion con expertos y directores de
centro, ¢cuales son las dos o tres decisiones inmediatas que deberian tomarse para revertir esta situacion?

Lo inmediato es analizar muy, muy en detalle estos datos de PISA. Seria conveniente que el ISEI-IVEI haga un
informe exhaustivo como se ha venido haciendo otros afios. Lamentablemente en la edicién de 2022 no se
hizo. Esperemos que en esta edicion si se haga, aunque, con la reduccion del tamafio de la muestra, habra
cosas que no podran mirarse tan a fondo como en el pasado. Quiero insistir aqui: creo que es importante que
se analicen a fondo los datos, no solo nosotros los investigadores, sino también el Departamento de
Educacién. Ahora mismo, creo que es prioridad maxima responder a la pregunta de por qué han caido tanto los
resultados estos afios y sobre todo en esta edicion. Si no tenemos una respuesta rigurosa y compartida a esto,
es dificil que podamos lograr una senda de mejora de resultados. Y los datos de las evaluaciones que hace el
ISEI-IVEI, que han mostrado algunas mejoras recientes, podrian ayudar a lograrlo. Pero eso requiere hacer
muchos cruces, utilizar modelos estadisticos avanzados y, sobre todo, voluntad de mirarse al espejo.
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EL MEREAN]‘IL W!LENCIANO
Diez mil personas vuelven a la calle para exigir una Educacion
Publica digna

Con la vuelta al ejercicio escolar los docentes retoman las protestas para reclamar a la Generalitat Valenciana
gue se le dé la prioridad necesaria a una negociacion real y a acuerdos concretos que den respuesta a los
problemas estructurales que arrastra el sistema educativo

Kevin Contreras. 12 SEPT 2026

La comunidad educativa valenciana vuelve a la carga contra la Conselleria de Educacion. La vuelta al inicio del
curso ha provocado que los profesores, alumnos y resto de personal convocado con la educacion valenciana
vuelvan a saltar a las calles para alzar la voz contra las malas condiciones en las que se encuentran la gran
mayoria de los centros, que no cuentan con un sistema de climatizacion adecuado y, en muchas ocasiones,
presentan una notable falta de personal.

Segun la delegacién de gobierno, cerca de diez mil personas han tefiido de verde varias de las calles
principales del centro de Valéncia, entre las que se encontraban la calle Xativa, la calle de la Paz y la Calle
Coldn, para luego acabar protestando en la Plaza del Ayuntamiento. La plaza de Sant Agusti ha sido tan solo
un punto de convocatoria para dar inicio a la manifestacion unitaria convocada por los sindicatos principales,
especialmente por el Sindicat dels Treballadors y Treballadores de I'Ensenyament del Pais Valencia -
Intersindical (STEPV). El objetivo es claro: exigir a la Generalitat Valenciana que se le dé la prioridad necesaria
a una negociacion real y a acuerdos concretos que den respuesta a los problemas estructurales que arrastra el
sistema educativo. Una exigencia que se remonta al curso pasado, cuando los sindicatos y el personal de
educacion proclamaron una huelga que duré desde el pasado 11 de mayo hasta final de curso.

Pese a la capacidad de convocatoria de la protesta, que ha reunido a miles de personas en el centro de
Valéncia, son varios los docentes que consideran que se ha elegido “un mal dia” para hacer la
concentracién. “Ha estado mal gestionado, el retraso en las oposiciones ha hecho que muchas personas no
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puedan venir’, opinan Ana y Mireia, dos profesoras presentes en la protesta. A ellas se suma David, que
también afirma que haber convocado la protesta el mismo dia que una de las pruebas definitorias de su futuro
no es una buena decisién. “Muchas personas habran tenido que elegir, después de tanto tiempo estudiando es
normal que prefieran ir a la oposicion”, declara.

La 'Policia educativa' y la climatizacion, las principales reivindicaciones

El malestar con la conselleria sigue en aumento, especialmente en lo referente a la climatizacion y la
denominada “policia educativa”. Alicia, directora de estudios de uno de los centros de la Comunitat Valenciana,
denuncia que se trata de una medida que limita la libertad de los profesores. “Es ir en contra de los valores de
la sociedad y de los valores democraticos que representa la educacion. Cualquier persona puede denunciarlo y
abrirnos un expediente casi sin tener pruebas”, acusa.

La problematica de la climatizacién sigue siendo otro de los grandes problemas en la mayoria de centros. Los
recursos no llegan a los colegios e institutos y los profesores siguen viendo como los patios estan formados por
puro asfalto, material que provoca el sofoco de muchos nifios. “Mi colegio es de la época de Franco, no tiene
apenas ventilacion y el calor es bochornoso. Hay carceles con mejor ventilacidon”, asegura Esther, otra
profesora que ve como la solucién para evitar golpes de calor en sus alumnos pasa por el arcaico “ve a mojarte
un poco la cabeza”.

No han sido las Unicas protestas, pero si las principales. Temas polémicos a lo largo de los dltimos meses,
como han sido los ratios, la falta de personal, los barrancones, en los que aun estudian miles de alumnos, o la
importancia al uso del valenciano de forma obligatoria y no opcional han sido otros de los temas por los que
han protestado los miembros de la comunidad educativa. Uno de los canticos que mas se ha podido escuchar
durante el transcurso de la concentracion solicitaba una "educacion publica de calidad y en valencia".

Las familias, contra la conselleria

Entre las miles de personas se encuentran también cientos de padres que tienen a sus hijos siendo educados
en unas condiciones que apenas dan para que el resultado sea provechoso. Orestes es uno de los padres de
familia que vive la manifestacion por sus hijos, que se encuentran en un centro en muy malas
condiciones. “Tengo a mi hijo estudiando en barrancones, sin aire acondicionado y en un lugar que casi se cae
a pedazos”, critica. Segun su percepcion, la situacién no ha cambiado nada desde que terminé el curso pasado
y cree que poco va a cambiar mientras continle esta gestion. “Tengo claro que los profesores no van a parar
hasta que cambien las cosas, pero hasta que cambien puede pasar mucho tiempo”, asegura.

Las familias siguen considerando que la necesidad de cambio es "crucial" para conseguir que el futuro de la
educacion se encuentre en buenas manos. La situacion, para ellos, es poco esperanzadora y no saben si las
mejoras llegaran para este curso o si seran de cara al futuro, pero confian en que el poder de protesta de los
profesores acabara cambiando cosas. "Mi hija quiere ser maestra y no quiero que las cosas sigan asi cuando
ella se ponga a trabajar. No soy profesora, pero si luchadora, y si puedo apoyar a que la situacién cambie lo
intentaré", afirma Carmen, que iba acompafada de su hija durante la marcha.

Carmen Orti, la "gran culpable"

Durante el transcurso de la protesta, que ha comenzado en la calle Xativa y termina en la Plaza del
Ayuntamiento, pasando antes por la calle Colédn, la Porta de la Mar y la calle de la Paz entre otras, no han
faltado los gritos que pedian la dimisién de la consellera. Canticos como “Consellera dimissié” o “Vera, Orti, ja
estem aci” fueron frecuentes a lo largo del recorrido.

Los asistentes lo tienen claro, Carmen Orti es la "maxima responsable”, pero no la Unica. “La consellera tiene la
mayor culpa, pero no es la Unica. Ha pasado en educacion igual que en sanidad, el problema es del sistema
politico en general. Esto no es democracia, es partitocracia”, opina Esther, también profesora de un centro
publico.

Huelga en suspension

Tras las negociaciones que se llevaron a cabo durante los meses de verano, en las que apenas se avanzo
ningun tema segun las declaraciones de los sindicatos mayoritarios el pasado miércoles 9, las protestas
vuelven a nacer entre el profesorado y los miembros de la comunidad educativa. Las asambleas docentes y las
tres fuerzas sindicales convocantes y mayoritarias en la ensefianza publica —Stepv, UGT y CCOO— coinciden
en sefialar que la Administracién sigue sin aportar respuestas claras a las necesidades de las comunidades
escolares. Asimismo, la amenaza de volver a la huelga sigue sobre la mesa, ya que esta sigue convocada y tan
solo se encuentra en un momento de suspension para tratar de negociar, pese a que el parén podra volver a
comenzar en cualquier momento, sin el preaviso de diez dias y de forma inmediata. Segun afirmaron los
sindicatos, se trata de una decision que deben tomar los profesores, y que en el momento que ellos deseen
volvera a empezar.

ElPeri6dico.com
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Récord de alumnos de FP en Catalunya: el curso arranca este
lunes con 176.335 estudiantes, 15.475 mas que el curso
pasado

Helena Lépez. 13 SEPT 2026

La Formacion Profesional (FP) sigue ganando peso y prestigio en Catalunya, con un reconocimiento cada vez
mayor de los ciclos de grado superior, sobre todo de los vinculados al ambito tecnolégico; aunque mantiene
pendiente el reto de dejar definitivamente atras el estigma que todavia arrastra buena parte de los ciclos de
grado medio, considerados aun por algunos como una opcion "de segunda" para los alumnos con peores
resultados académicos.

En este contexto, este lunes arrancara el curso para 176.335 estudiantes, 15.475 mas que el afio pasado, con
una matricula practicamente repartida a partes iguales entre los ciclos de grado medio (86.891 alumnos) y los
de grado superior (85.359). A ellos se suman 3.200 estudiantes de FP Basica, dirigida a jévenes que no han
obtenido el titulo de ESO, y otros 885 matriculados en cursos de especializacion.

Un curso que empieza con seis nuevas ensefianzas publicas, entre las que destaca el nuevo grado medio
de Servicios Funerarios, que se estrena en dos institutos publicos: el Montserrat Roig de Terrassa y el Gaudi
de Reus. También debuta el ciclo formativo de grado medio de Seguridad, con perfil profesional en el &mbito
ferroviario, que se ofrece en el Institut de Mollet del Vallés y esta orientado a formar profesionales para trabajar,
entre otros puestos, como agentes de estacién o en tareas de atencién al usuario y control de titulos de
transporte.

Entre las nuevas ensefianzas de grado superior figura Artes del Vidrio, que se imparte en la Escola d’Art i
Superior de Disseny Llotja de Barcelona, en horario de tarde, con el objetivo de "profesionalizar el sector" y
"garantizar el relevo y la transmisién de un oficio con una larga tradicién en Catalunya", segun sefialan desde el
Consorci d’Educaci6 de Barcelona.

Y la otra novedad de grado superior, que se ofrece por primera vez en un centro publico, es Piragiismo en
Aguas Tranquilas, una ensefianza deportiva que se estrena este curso en el Institut de Nautica de Barcelona,
con 30 plazas y parte de la formacion practica en Banyoles.

Por ultimo, se estrenan dos nuevos cursos de especializacion. El primero, en Recursos y Servicios en la Nube,
en ellnstitut TIC de Barcelona, con 700 horas de formacién especializada en infraestructuras y
servicios cloud; y el segundo, en Coordinacién del Personal en Reuniones Profesionales, Congresos, Ferias,
Exposiciones y Eventos, que se imparte en el INS Escola d’'Hoteleria i Turisme de Barcelona.

La primera Fira dels Oficis

Segun los datos ofrecidos por el Departament d'Educacié i FP durante la presentacion del curso, la conselleria
ha destinado 67 millones de euros a estos estudios para inversiones en "infraestructuras, programas,
dotaciones y tecnologia”, y el nuevo curso arranca con 40 nuevos orientadores de FP, una figura clave en la
lucha contra el abandono escolar temprano, ademas de con la creacién de la primera Fira dels Oficis, en el
marco de los CatSkills, otra de las novedades.

También se amplia la oferta de Programas de Formacion e Insercidn (PFIl) con 27 grupos mas, hasta alcanzar
los 792, y una inversion de 4,1 millones de euros. Los PFI estan dirigidos a jévenes de entre 16 y 21 afios que
han dejado la ESO sin obtener el titulo y buscan ofrecerles una formacion profesional inicial que facilite tanto la
continuidad de sus estudios como su incorporacién al mercado laboral. Junto con la nueva dotacion de
orientadores, constituyen otra de las herramientas para combatir el abandono escolar prematuro.

Son pasos importantes, aunque aun insuficientes segun los expertos. El Anuario de la Educacion en Catalunya
2026, presentado este verano por la Fundacié Equitat.org, destacaba la escasez de oferta en estos niveles
iniciales como uno de los retos de la FP. El informe sefiala que cerca del 24% del abandono escolar
prematuro se produce entre estudiantes que no consiguen graduarse en la ESO, mientras que la oferta publica
en las etapas mas iniciales -como los Programas de Formacion e Insercion (PFl), los grados bésicos y los
Itinerarios Formativos Especificos (IFE)- sigue siendo reducida.

El segundo gran reto apuntado en el anuario es la desigualdad territorial y las barreras a la movilidad. Mientras
gue en bachillerato el 84,6% de los alumnos estudia en su propio municipio, el porcentaje baja al 75,5% en los
ciclos formativos de grado medio y se desploma hasta el 45,7% en los de grado superior. "Esta necesidad de
desplazarse afecta especialmente a los estudiantes de municipios pequefios y medianos y perjudica de forma
desproporcionada al alumnado de familias trabajadoras con menos recursos para asumir el
transporte"”, apuntan desde, quienes Equitat.org plantean reorganizar la oferta con criterios de "justicia
territorial" y crear un sistema publico de ayudas a la movilidad.



EL PAIS

Como arreglar la educacion en Espafa (segun los profesores y otros
expertos)

EL PAIS analiza con una quincena de docentes y otros expertos educativos la debacle en lectura y
matematicas. Reclaman mas recursos y cambios en el modelo educativo

IGNACIO ZAFRA. Valencia - 13 SEPT 2026

Los alumnos del instituto publico Masic Martin i Soler de Mislata, un pueblo de 47.000 habitantes del area
metropolitana de Valencia, volvieron a clase el miércoles entre el ruido generado por la presentacién del
Informe PISA, que aqui ha sido especialmente intenso. La evaluacion muestra una fuerte caida de los
resultados en lectura y matematicas de los estudiantes de 15 afios en medio mundo, un hundimiento de los de
Espafia, y un naufragio especialmente catastréfico en la Comunidad Valenciana, que a la directora del instituto,
Begofia Agudo, no le sorprende. “Concuerda con lo que venimos viendo desde hace afios en competencia
lectora y en capacidad de concentracién. Y se nota en todos los cursos, de primero de la ESO a segundo de
Bachiller”.

Su centro es un ejemplo de como el trabajo en las aulas de la ensefianza publica, especialmente en algunos
territorios, se ha vuelto mas complicado mientras los recursos no han mejorado o han ido a peor. “Tenemos
maés estudiantes de origen migrante, muchos de los cuales llegan sin entender nada de castellano. Antes
teniamos unas horas de dedicacién docente que podiamos destinar a darles clases semiparticulares y que
aprendieran la lengua, pero las perdimos. Estamos intentando compensarlo con jubilados voluntarios”, dice
Agudo. La complejidad del centro, que comienza el curso con 450 chavales y lo acabara probablemente con
cerca de medio millar debido a las matriculaciones sobrevenidas durante el afio, no se ha incrementado solo
por la migracién. “Tengo una clase de 22 alumnos y 11 tienen dificultades de aprendizaje”, afirma otra docente
del centro.

Los directores de la mitad de los centros espafioles reportan falta de profesores en PISA, 10 puntos mas que la
media del mundo desarrollado. Y el déficit de otro personal de apoyo, como trabajadores sociales, educadores
especiales, psicélogos y personal sanitario, los perfiles que ayudan a una escuela a afrontar el aumento de
diversidad, es aun mas acuciante. La manifiesta el 73% —el 80% en el caso de los centros situados en zonas
desfavorecidas—. De los 91 paises que han participado en PISA, ese ultimo dato solo es peor en dos, Grecia y
Marruecos.

La de Agudo no es una impresion aislada. Julio Rodriguez, que ensefia en un instituto gallego y preside la
Federacion de Asociaciones de Profesores de Mateméticas de Espafia, asegura que a sus estudiantes les
cuesta aguantar en clase viendo “un video educativo largo”. Y Carmen Domingo, presidenta de la asociacion
de directores de institutos publicos de Andalucia, afiade: “Nuestros alumnos estan acostumbrados a la rapidez
y la inmediatez de los videos de las redes sociales, y les cuesta mantener la atencion en una clase de tres
cuartos de hora”.

“Si mandas un libro para que lo lean en casa, lo leen con el mévil delante y no se enteran de nada. La Unica
forma que tenemos de hacerlo es en clase, todos en silencio o0 en voz alta. Y he dejado de pedirles que
escriban reflexiones personales para preparar la PAU. Las Ultimas veces me las trajeron hechas por la IA, y yo
no pierdo el tiempo corrigiendo algo que ha hecho la IA. El que quiere lo hace aqui conmigo”, afirma Toni
Solano, profesor de Lengua Castellana y Literatura y director de un instituto de Castellon.

Solano, como otros docentes entrevistados para este articulo, es critico con el Informe PISA, pero reconoce los
crecientes problemas de los chavales en las materias basicas. “En segundo o tercero de la ESO el 40%
suspende matematicas, y de ese porcentaje la mayoria se titula en secundaria con la asignatura suspendida,
porque no tenemos profesorado de apoyo para que la vayan recuperando”. Algunos pasan después a la rama
del Bachillerato que no tiene matematicas y pueden seguir adelante. “; Pero qué pasa cuando en lo que fallan
es en la competencia comunicativa? Pues que van mal en todo. Si no entienden lo que leen y no saben
escribir, da igual la asignatura que sea”.

Explicaciones mas cortas

El director de Castellon ha sustituido las explicaciones “bastante largas” que daba en segundo de Bachillerato
por otras mas cortas; “10 minutos como mucho, seguido de algo practico”. Y Juan Pedro Serrano, profesor de
Historia en un centro publico de Zaragoza, afirma: “Desde hace bastantes cursos observamos una menor
capacidad del alumnado para entender textos largos, tanto es asi que los textos de la PAU se van acortando
cada afio. Y también tienen cada vez mas dificultades para redactar”.

Uno de cada tres alumnos espafioles no es capaz de realizar tareas sencillas en matematicas o lectura, como
“identificar la idea principal en un texto de extensién moderada”, sefala el Informe PISA. El principal motivo que
el estudio, elaborado por la OCDE, apunta para explicar la pérdida de competencias simultanea en medio
mundo es la relacion entre la generalizacion de los dispositivos digitales y la caida del habito lector. Algo que a
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Carlos, un adolescente espigado de 15 afios que estudia en el instituto Ramén Llull de Valencia, le parece poco
discutible. “Creo que en mi clase hay algunas chicas que leen, pero entre mi grupo de amigos, ninguno. Hace
unos afos alguno leia cémics, pero ahora no, estamos mas con el movil”.

Sin negar la gravedad del momento, Maria Sanchez, presidenta de Ceapa, la mayor confederacién de
asociaciones de madres y padres de la escuela publica, se queja: “No deberia ponerse el acento Unicamente
en que el alumnado pierde competencias o en que las familias permitimos demasiadas horas de pantalla. Es un
fallo del sistema y es estructural, si hacen falta mas recursos, pongamoslos”. “Es llamativo”, agrega Sanchez,
“‘que desde hace seis afos tengamos una ley de educacion basada en competencias, y en los centros se siga
enseflando como siempre: libro de texto, ejercicios y empollar”.

¢ Qué se puede hacer para revertir la tendencia? Luis Lizasoain, veterano referente en investigacién educativa
de la Universidad del Pais Vasco, afirma que lo primero deberia ser “tener un diagnéstico compartido”. Y, pese
a las experiencias frustradas, Coral Regi, especialista en liderazgo educativo y exdirectora de la escuela
concertada Virolai de Barcelona, apunta: “Cualquier iniciativa que pretenda conseguir revertir la situaciéon
requiere un consenso institucional. No va a ser posible cambiar estos resultados en una legislatura. Tiene que
haber un pacto social y politico para que esto funcione”. Las cosas no apuntan, sin embargo, en esa direccion;
el lider del PP, Alberto Nufiez Feij6éo, anuncié este sadbado que si gobierna llevara a cabo otra reforma
educativa.

Bajando al nivel del aula, Regi ve clave empezar cuanto antes; “desde el aprendizaje de la lectoescritura,
usando métodos basados en la evidencia, trabajando el Iéxico, la fluidez, una velocidad adecuada, y una
lectura comprensiva”. El otro gran problema que pone de manifiesto el estudio es la pérdida de capacidad de
atencién, dice la educadora, una epidemia que cree que en realidad afecta al conjunto de la sociedad.
“Debemos trabajar la atencion y la concentracion en la escuela con diferentes estrategias, y hacer que nuestros
alumnos aprendan a valorar el silencio desde pequefios. Tenemos la idea de que las clases han de ser
dinamicas, pero no son dindmicas porque los alumnos hablan mucho, sino porque piensan mucho. Y eso
requiere concentracion y tiempos de silencio. A veces nos mueve una excesiva precipitacion y hay que
recuperar la calma, el ritmo lento de coccidn para asegurar que las cosas se hacen bien”.

La base es importante, pero Rosa Rocha, presidenta de la asociacion de directores de institutos publicos de la
Comunidad de Madrid, advierte que la secundaria también necesita refuerzos como el comer. “Los programas
de apoyo en matematicas y lectura que financia el Ministerio de Educacion deberian implantarse en todos los
centros, algo que ahora no ocurre, y las comunidades auténomas deberian desarrollar sus propios programas
con una inversion importante”.

Fallos en el modelo educativo

Después de otro batacazo en PISA, a principios de 2024, el Gobierno anuncié un gran plan para mejorar
ambas competencias. El Ministerio de Educacion confiaba en que alcanzaria los 1.000 millones de euros al
afo, pero la imposibilidad de aprobar unos nuevos Presupuestos Generales del Estado ha reducido el
programa a una séptima parte. “Una cosa que hace falta para revertir la situacién son unos presupuestos para
hacer este tipo de programas”, dice Lucas Gortazar. El director de Educaciéon de EsadeEcPol ve, al mismo
tiempo, un problema de modelo educativo. “A nivel de principios, la actual reforma del curriculo —que es el
conjunto de contenidos escolares, la forma de estudiarlos y evaluarlos— puede tener sentido. Pero la manera
en que se ha desplegado ha generado una marafia de conceptos técnicos que no estan al alcance de casi
ningun docente, equipo directivo, familia, ni practicamente de nadie, y ha costado mucho aterrizarla. No se han
desarrollado guias practicas como en otros paises. No se ha creado la agencia curricular que preveia la ley, la
Lomloe. Ha habido fallos muy importantes. No tengo claro que expliquen los resultados de PISA, desde luego,
pero si que a medio plazo parte de la solucién pasa por acertar con ellos”.

Gortazar cree que se necesita algo méas sofisticado que el back to basics, “volver a centrarse en lectura y
matematicas y ensefarlas como toda la vida”, que pregonan algunos. “Pero si creo que hay que centrarse
mucho en los saberes fundamentales, asegurarnos que a los 8 afos los nifios son capaces de comprender un
texto escrito y a los 10 tienen unas competencias matematicas que luego serd mas dificil que adquieran”.
Inglaterra, uno de los pocos lugares que no ha sufrido un retroceso significativo en la Ultima década en PISA, le
parece una buena referencia. “Sus curriculos estan muy pautados, no dejan tanto espacio a los docentes, pero
no son anticuados ni consisten solo en memorizar. Mezclan lo mejor de las dos filosofias que tenemos sobre la
mesa: consolidar aprendizajes que se van memorizando a base de repetir, para liberar lo que llaman los
psicélogos memoria de trabajo, y, a la vez, desarrollar actividades ricas, donde, con esos conocimientos
adquiridos, los alumnos desarrollen pensamiento, criterio y otras competencias”. También han implantado,
afiade Gortazar, un “test de screening —cribado— a los seis afios para detectar problemas de dislexia y
discalculia, con mucho acompafiamiento”.

Buenos ejemplos

Espafia también tiene buenas practicas autonémicas que pueden aprovecharse a una escala mayor. Canarias,
por ejemplo, la comunidad, tras Castilla-La Mancha, que menos se desploma en esta edicion de PISA,



aprovecha las evaluaciones de diagndstico que se realizan en los centros educativos para detectar aquellos
que se quedan rezagados. “Se les manda mas personal, se les bajan las ratios, y se intenta ver qué esta
funcionando mal. Es delicado, porque los centros no deben sentirse vigilados o sancionados, sino notar que se
les apoya”, dice José Saturnino Martinez, profesor de la Universidad de La Laguna, exdirector de la agencia
autonémica de evaluacion.

Los chavales que se han examinado en la actual edicién de PISA nacieron en 2009. Y el declive que muestra el
estudio no puede analizarse, cree el sociélogo canario, sin tener en cuenta lo ocurrido en el mundo
desarrollado, y particularmente en Espafia, a raiz de la crisis financiera de 2008: un fuerte aumento de la
pobreza durante sus primeros afios de escolarizacion, recortes educativos, y precarizaciéon del mundo del
trabajo, a lo que en los ultimos afos se ha sumado la escalada de precios. “Los salarios son bajos y las familias
estan cada vez mas estresadas. Eso dafa la crianza”, resume. En Sevilla, Sonsoles Salazar, directora de un
colegio publico, afirma: “Tenemos cada vez mas padres y madres con dificultades para dedicarles tiempo a sus
hijos, porque tienen jornadas muy largas u horarios incompatibles con el de ellos”.

Aprovechar el potencial

PISA apunta a los chatbots de inteligencia artificial que el alumnado —el espafol a la cabeza— usa para
estudiar como otra causa del bajon de rendimiento. La mayor parte de los 15 docentes y otros expertos en
educacion entrevistados para este articulo reclaman prudencia en el uso de tecnologias no contrastadas en
educacion y controlar mas el uso que los chavales de los mdviles y las redes sociales, aunque admiten la
dificultad para implementarlo. Al mismo tiempo, Coral Regi advierte que la IA ha llegado para quedarse y
carece de sentido no utilizar su potencial como herramienta de aprendizaje. “Seria muy interesante estudiar el
caso de Estonia, un pais que ha apostado por incorporar la tecnologia educativa con criterio, y tiene buenos
resultados”.

Los chavales que mas habilidad lectora y matematica han perdido en Espafia y en todo el mundo han sido los
de nivel socioecondmico mas alto, de los cuatro en que PISA divide al alumnado. El estudio muestra que esa
es la clase que mas usa, con diferencia, la IA para hacer las tareas escolares. Y que ambas variables estan
relacionadas. El jefe de proyectos de la Agencia de Evaluacion y Prospectiva de la Educacién de Catalufia,
Miquel Angel Alegre, pide, con todo, mantener en el centro las politicas educativas de equidad por dos razones.
La primera es que la mayor grieta en los resultados de PISA sigue siendo la que hay entre ricos y pobres. Y la
segunda, que si lo que ha dafiado el rendimiento de los mas favorecidos ha sido un uso inadecuado de la IA,
Alegre cree que pronto dejara de hacerlo. “Pronostico que eso se corregira rapido, porque sus centros, y sobre
todo, sus familias, que tienen mas recursos, aprenderan a usar la IA de forma inteligente. Pas6 lo mismo con
otras tecnologias. Al principio, la cuestion era quién tenia acceso a internet, y poco después la diferencia pasé
a ser quién lo usaba inteligentemente”.

ABCles |

Nick Gibb: «No podemos crear, por culpa de la IA, una
generacion de personas incapaces de pensar»

Uno de los principales artifices de las reformas educativas inglesas desde 2010 defiende la fonética, las
matematicas estructuradas, la disciplina y un curriculo rico en conocimientos como claves de la mejora de
Inglaterra en las evaluaciones internacionales

Ivannia Salazar. Corresponsal en Londres.14/09/2026

Cuando Nick Gibb explica la transformacién de la educacién inglesa, vuelve una y otra vez a una idea
aparentemente sencilla: para pensar, primero hay que saber cosas. Durante mas de una década, como
secretario de Estado de colegios en distintos gobiernos conservadores entre 2010 y 2023, fue uno de los
principales artifices de unas reformas que cuestionaron buena parte de la ortodoxia pedagogica anterior.

Es ademas coautor, junto con Robert Peal, de 'Reforming Lessons: Why English Schools Have Improved Since
2010 and How This Was Achieved’, un libro en el que relata aquella transformacion. Fonética, tablas de
multiplicar de memoria, matematicas inspiradas en Singapur, un curriculo rico en conocimientos y disciplina en
las aulas fueron algunos de sus pilares.

«Queriamos asegurarnos de que nuestros colegios utilizaran la evidencia tanto en su enfoque del curriculo
como en la forma de ensefar», explica Gibb a ABC. Su diagnéstico al llegar al Gobierno era que Inglaterra se
habia alejado de métodos eficaces incluso para aprender a leer. Frente a métodos como el »método global« o
la »alfabetizaciébn equilibrada«, apostaron por ensefiar el »systematic phonics«, es decir, ensefar
explicitamente la correspondencia entre letras y sonidos.

También modificaron la formacién de los profesores e introdujeron una prueba a los seis afios en la que cada
alumno debe leer 40 palabras. «Y funcioné», dice. Como prueba sefiala PIRLS 2021, el estudio internacional
de comprension lectora en el que Inglaterra quedd cuarta del mundo.
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Ademas, miraron a los sistemas que encabezaban las clasificaciones internacionales en matematicas.
«Béasicamente, tomamos el curriculo de Singapur de 2007 y lo convertimos en la base de nuestro nuevo
curriculo de primaria». El cambio recuperé algo que habia perdido prestigio en determinados circulos
pedagoégicos: memorizar. Los alumnos debian dominar las tablas de multiplicar hasta 12x12 a los nueve afios y
adquirir fluidez en los procedimientos matematicos.

Gibb rechaza que eso equivalga a aprender sin comprender. Antes de 2010, asegura, «se ponia un énfasis
excesivo en la comprension conceptual a costa de los procedimientos». Al ensefiar multiples métodos de
calculo, sostiene, «la memoria de trabajo» de los estudiantes estaba «sobrecargada con demasiados métodos
diferentes».

Pero la reforma que articula las demas es la que Gibb denomina un curriculo «rico en conocimientos».
Antes, explica, Inglaterra habia apostado por competencias como el pensamiento critico o la resoluciéon de
problemas, bajo la premisa de que acumular conocimientos era menos importante porque la informacién
siempre podia buscarse. Para Gibb, ese razonamiento confunde informacién con conocimiento. «La respuesta
es que, si quieres que los nifios sean capaces de pensar, necesitan conocimientos. No serds capaz de pensar
si no has retenido conocimientos en tu memoria a largo plazo».

Su argumento se apoya en la ciencia cognitiva. La memoria de trabajo tiene una capacidad limitada, mientras
gue la memoria a largo plazo permite almacenar y relacionar conocimientos. «Si quieres pensar criticamente
sobre algo, necesitas mucho més que cinco o seis datos».

Gibb presenta el cambio iniciado en 2010 como una ruptura deliberada. «En esencia, estdbamos desafiando
una ortodoxia establecida que les estaba fallando a los nifios. Entre 2000 y 2009 habiamos ido cayendo en
PISA como consecuencia de ese enfoque. Introdujimos nuestro huevo modelo y, después de unos seis afos,
empezamos a subir en PISA».

¢Por qué otros sistemas educativos no siguen el mismo camino? «Todo lo que hicimos en Inglaterra fue
controvertido», responde Gibb. Sefala la oposicion de académicos universitarios tanto a la fonética como a los
métodos matematicos de Asia Oriental y sostiene que esas resistencias existen también en otros paises. «Hay
muchisima gente en Espafa, Inglaterra y otros lugares del mundo que cree que deberiamos ensefiar
habilidades de pensamiento de orden superior en lugar de conocimientos porque argumentan,
equivocadamente, en mi opinién, que todo se puede buscar en Google o mediante la inteligencia artificial». La
resistencia, asegura, estd ademas «profundamente arraigada en la politica».

Pero cree que algo esta cambiando. «Ahora existe un cuerpo de evidencia cada vez mayor y se esta
convirtiendo en un movimiento global. Se denomina la ciencia del aprendizaje». Menciona Australia y Nueva
Zelanda. «Este movimiento esté creciendo, pero hace falta valentia politica para implementarlo». Y afiade que
«requiere mucho trabajo, muchisima atencién a los detalles. Hay que haber leido la ciencia cognitiva».

Matematicas, fonética y conocimientos

Para Gibb, la conclusién es clara: «Lo que sabemos gracias a PISA es que ahora existe tanta evidencia que, si
quieres que tu sistema educativo mejore y quieres ofrecer a los nifios las mejores oportunidades posibles en la
vida, necesitas fonética, necesitas matematicas estructuradas y necesitas un curriculo rico en conocimientos.

Otro desafio son las pantallas. «Son una distraccion. Son adictivas. Son mas divertidas. Son faciles», dice, y
entonces, ademas de considerar que los colegios deben proporcionar «una jornada sin pantallas», reivindica
los libros. «Existe muchisima evidencia de que leer libros de verdad, tanto ficcion como no ficcion, mejora sus
oportunidades en la vida, sus perspectivas profesionales, sus posibilidades de obtener mejores ingresos y sus
capacidades intelectuales». Y no basta, advierte, con leer fragmentos, como ocurre en muchos colegios.
«Necesitan leer el libro completo».

«Las pantallas son una distraccion. Son adictivas. Son mas divertidas. Son faciles»

También habla desde su experiencia durante el Covid. «Fue un periodo muy dificil para los colegios». Y
aunque el Gobierno compré millones de ordenadores y tabletas para continuar las clases desde casa, la
tecnologia, reconoce, no podia sustituir al aula. Y las consecuencias permanecen. «El Covid ha dejado un
legado negativo» como «un absentismo mucho mayor que antes de la pandemia.

Més disciplina

El otro elemento inseparable del aprendizaje es, en su opinién, la disciplina. «Si un alumno se porta mal, si hay
interrupciones en el aula, los demas no se concentran. Y si no se concentran, no aprenden. Es casi como si no
estuvieran alli». Asi, Gibb defiende el «warm-strict behavior», una disciplina «calida pero estricta», con limites
claros y consecuencias previsibles, pero también profesores que «quieren de verdad a los nifios» y «quieren

gue les vaya bien». «No imponen esas normas estrictas por fastidiar. Lo hacen porque quieren lo mejor para
ellos».

En estos colegios, «los profesores hablan en voz baja durante toda la jornada porque existe un ambiente
adecuado que fomenta el trabajo duro y la concentracion», sostiene. Y «los nifios tienden a ser felices porque



saben doénde estan los limites». También asegura que «hay mucho menos acoso escolar, hay menos
oportunidades para el bullying».

Ejemplo de esto es el Michaela Community School, en Londres, conocido por su disciplina y exigencia
académica. «Muchos colegios visitan Michaela y aprenden de ellos porque estan implementando la ciencia del
aprendizaje practicamente a la perfeccion».

La inteligencia artificial podria parecer el gran desafio a la filosofia que defiende Gibb: ¢para qué almacenar
conocimientos si una maquina puede proporcionarlos al instante? Para él, sin embargo, refuerza su argumento,
ya que reconoce sus posibilidades, desde corregir trabajos hasta adaptar la ensefianza a cada estudiante. «La
IA comprende al estudiante, el nivel que ha alcanzado y, a partir de ahi, proporciona lecciones adaptadas a su
capacidad. Y se obtienen muy buenos resultados».

Pero «lo que me preocupa de la IA es que los nifios la utilicen para escribir un ensayo o hacer sus deberes y
piensen que eso significa hacer correctamente el trabajo». «Me temo que, si hacen eso, estan perdiendo el
tiempox». También las universidades, sostiene, tendran que replantearse cémo evallan. «Tendran que hacer un
examen sin IA, y no lo aprobaran si han pasado todo el trimestre o todo el afio haciendo los trabajos de esa
manera».

Y plantea la pregunta de fondo: «¢,Qué deberia proporcionar el sistema educativo en un mundo con inteligencia
artificial? Porque la IA puede hacer todo el trabajo de pensar». Su respuesta es que aquello que podria parecer
anticuado, como aprender, recordar, acumular conocimientos, se vuelve mas importante. «Mi opinién es que el
tipo de educacion del que ti y yo hemos estado hablando durante esta entrevista probablemente sea todavia
mas importante en la era de la IA» porgue «no vas a tener todos los conocimientos de historia que tiene una IA.
Por supuesto que no. Pero necesitas tener suficientes conocimientos de historia, geografia o ciencia
almacenados en tu memoria a largo plazo para desarrollar tu capacidad cognitiva y tu capacidad de pensar».

Y hay algo mas que las maquinas no sustituyen. «Lo que aporta el ser humano es la comprension de la
humanidad y toda esa dimension emocional. Pero no desarrollas todo eso si ti mismo no estas educado».

Gibb vuelve asi al punto de partida. «Necesitamos que los jovenes salgan de nuestro sistema educativo con
sus capacidades cognitivas desarrolladas al maximo, incluso mas que las generaciones anteriores. Necesitan
ser capaces de pensar». «<No podemos crear, por culpa de la IA, una generacién de personas incapaces de
pensar», asegura.

«La manera de conseguirlo es mediante un curriculo rico, tener muchos conocimientos cientificos, comprender
las complejidades de la historia, conocer la belleza del arte y de la literatura», concluye.

.
Ueia
La FP inicia el curso en Euskadi con casi 8.000 plazas

mas y dos nuevos dobles grados

En la apertura oficial del curso, el lehendakari ha destacado que la FP actual esté en la '‘Champions League'
NTM. EFE. 14-09-26

Euskadi ha iniciado este lunes el nuevo curso de formacién profesional con un total de 74.963 plazas ofertadas,
7.920 més que en el curso pasado, y 51.785 alumnos ya matriculados. El acto oficial de inicio de curso se ha
celebrado este lunes en el CIFP Mendizabal, presidido por el lehendakari, Imanol Pradales, quien ha acudido
acompafiado por la consejera de Educacién, Begofia Pedrosa, y el viceconsejero de Formacion
Profesional, Jon Labaka.

Por el momento se han matriculado 51.785 alumnos en los grados D y E, aunque el plazo de matriculacion
sigue abierto hasta el 16 de octubre, por lo que el Gobierno Vasco prevé que la cifra final se aproxime a
los 55.000 estudiantes a lo largo del curso con la incorporacién de los grados A, By C.

La mayoria de las 74.963 plazas ofertadas corresponden a ciclos de grado superior y el 69% se concentra en la
red publica. El incremento se extiende a los tres territorios: 7.371 estudiantes en Araba, 23.982 en Bizkaia y
19.447 en Gipuzkoa, lo que supone un crecimiento global del 3,6% respecto al curso anterior.

La presencia de las mujeres representa el 35,75% del total, lo que supone un ligero aumento respecto al curso
pasado, cuando fueron el 35,22%, aunque en el caso de los ciclos industriales, la matricula femenina se queda
en el 12,85%, también levemente superior al afio pasado (12,49%).

Dos nuevos dobles grados

Respecto al ambito linglistico, la matricula en modelo D crece un 7,62%, mientras que los ciclos que
incorporan el inglés como lengua adicional aumentan un 14,9%, de modo que actualmente hay 947 alumnos
matriculados en ciclos multilinglies. En cuanto a los ciclos de grado medio, la matricula en los primeros cursos
ha crecido un 3,55%.
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Una de las novedades del nuevo curso consiste en la incorporacion por primera vez de dos dobles grados,
ambos con una duracioén de tres cursos.

Se trata del grado superior de Direccion de Cocina y Direccion de Servicios de Restauracion, que se imparte en
el CIFP de Hosteleria de Galdakao, y del grado medio de Instalaciones Eléctricas y Automaticas y de
Instalaciones de Telecomunicaciones, en el centro de lurreta, ambos en Bizkaia.

Ademas, actualmente, 75 ciclos de grado superior y 5 cursos de especializacién contemplan reconocimiento de
créditos en 59 grados universitarios, con entre 6 y 66 créditos reconocidos en funcion de la afinidad entre los
estudios cursados y el grado universitario elegido. Otra de las novedades reside en la implantacion de
un nuevo modelo de formacion acreditable para trabajadores y personas en situacion de desempleo.

Palanca de pais

El 41,5% del alumnado de la formacion profesional en Euskadi estudia programas de ambitos industriales, el
56% se forma en servicios y el 2,5% en el sector agrario-maritimo-pesquero. El sistema cuenta con la
colaboracién de mas de 20.000 empresas, lo que contribuye a que la empleabilidad se aproxime al 90%.

El lehendakari, en su discurso de apertura del curso, ha destacado que la formacion profesional vasca
constituye una "palanca de pais" ya que combina competitividad, cohesion social e integracion. El sistema, ha
dicho, afronta ahora el reto de dar "un nuevo impulso" para responder a las transformaciones sociales,
economicas y tecnoldgicas en las que estd inmerso el mundo, ademéas de contribuir a la reindustrializacion
europea e integrar a través del empleo a los inmigrantes.

ElPeriddico.com

La FP gana terreno en Catalunya: mas mujeres en los ciclos
superiores tecnologicos y casi 1.000 nuevas plazas en
Barcelona

La capital catalana acelera la transformacion de la FP: el Pablo R. Picasso apuesta por la formacién ferroviaria
y el Vall d’Hebron deja atras la ESO y el Bachillerato para convertirse en un centro exclusivamente profesional

Helena Lépez. 14 SEPT 2026 13:56

El curso de FP en Catalunya ha arrancado este lunes con un dato positivo: cada vez mas mujeres se abren
paso en los grados superiores tecnolégicos, todavia muy masculinizados, pero algo menos que hace un afo.
Los datos del Institut Tecnoldgic de Barcelona (ITB) lo reflejan con claridad. En Ciberseguridad, las alumnas
han pasado de ser solo 6 de un total de 90 estudiantes en el curso 2025-2026 a 13 este curso, mas del doble.
La tendencia también se repite en el grado superior de Desarrollo de aplicaciones, donde la presencia
femenina ha crecido de 9 alumnas el curso pasado a 15 este afio. El desequilibrio sigue siendo evidente, pero
la brecha empieza, poco a poco, a estrecharse.

Si uno de los retos de la FP era la brecha de género, otro era reducir el abandono escolar. En este sentido, el
proceso de preinscripcion de este curso ha incorporado una novedad para reducir el riesgo de abandono entre
el alumnado que se quedaba sin plaza en la adjudicacion ordinaria, tras las crisis de afios atrés. Este curso,
tras las dos rondas de asignacion, el sistema realizé mas de 5.300 propuestas alternativas a estudiantes que
no habian obtenido ninguna plaza, teniendo en cuenta tanto sus preferencias como su zona de residencia.

Los grados més solicitados

En cuanto a la demanda, segun datos hechos publicos este primer dia de curso, los ciclos formativos de grado
medio mas solicitados en Catalunya son Cuidados auxiliares de enfermeria, Gestién administrativa y Sistemas
microinformaticos y redes. En grado superior, encabezan las preferencias Administracion y finanzas, Educacion
infantil e Integracion social.

En cuanto a la matriculacion, cabe destacar que las familias profesionales de Electricidad y electronica, Energia
y agua, Fabricacion mecanica e Instalacién y mantenimiento registran 700 matriculas mas que el curso
pasado, lo que ha permitido reducir las vacantes del 19% al 12% y "reforzar la respuesta de la FP a las
necesidades de talento de la industria”, segun sefialan desde la conselleria.

Barcelona -epicentro de la transformaciéon de la FP en Catalunya- inicia el curso con 943 nuevas plazas en
centros publicos de ensefianzas profesionalizadoras, con 31 grupos mas, y consolida su apuesta estratégica
por la formacion profesional en centros especializados. En concreto, 158 de estas plazas corresponden a
nuevas ensefianzas de primer curso, es decir, a nueva oferta, y el resto (785) son fruto del crecimiento de



cursos que ya se habian implantado el afio pasado, como los del Instituto de Gastronomia y Restauracién o
el Instituto de FP Sanitaria Sant Pau, que han cubierto todas las plazas de los ciclos ofrecidos.

Un total de 10.452 alumnos han comenzado este lunes sus estudios profesionalizadores de etapa
postobligatoria en los 34 centros publicos de la capital catalana: 5.527 de grado superior y 4.925 de grado
medio. Este curso, la red publica barcelonesa de FP crece con la nueva oferta del Instituto Pablo R. Picasso,
en el barrio de Torre Bard, en el distrito de Nou Barris, que se especializa en el ambito ferroviario con dos
nuevos ciclos, y con nueva oferta del Instituto de Disefio y Artes Graficas de Barcelona (IDAG), que traslada
parte de sus cursos a la Imprenta Municipal, ubicada en la Zona Franca.

Profesionales para mejorar los trenes

En concreto, el Instituto Pablo R. Picasso incorpora un grupo de grado medio de Mantenimiento de Material
Rodante Ferroviario, que ha tenido una muy buena acogida y una gran demanda entre los estudiantes, con 47
solicitudes para 30 plazas, y un grupo de grado medio de Gestion Administrativa orientada al sector del
transporte.

Con este cambio, el centro busca convertirse en un referente para toda el area metropolitana de Barcelona que
conectara la formacioén técnica con las necesidades "reales" de un sector clave. El objetivo es impulsar las
ensefianzas ferroviarias para garantizar el personal cualificado que requieren empresas clave como Renfe,
ADIF, TMB, FGC y la industria auxiliar.

Dobles titulaciones: FP medio y Bachillerato

Por su parte, el Instituto Hospital del Mar FP Sanitaria consolida el proyecto piloto iniciado el curso pasado
junto con el Instituto Verdaguer: la doble titulacién de Grado Medio de Farmacia y Parafarmacia y Bachillerato
cientifico, que combina materias de bachillerato con médulos formativos del ciclo de grado medio de Farmacia
y Parafarmacia. Por tanto, permite obtener, en tres afios, la titulacién de bachillerato y el grado medio de
Técnico en Farmacia y Parafarmacia.

El curso 2026-2027 también presenta novedades en el Instituto Vall d’Hebron, que culmina una nueva fase de
su transformacion. Este curso deja de tener grupos de ESO y bachillerato y se convierte en un centro dedicado
exclusivamente a la formacién profesional, con una amplia oferta de ensefianzas del sector del Ocio y el
Bienestar que incluye la familia profesional deportiva y la de imagen personal. El centro ofrece todos los niveles
formativos, desde ciclos formativos de grado basico y programas de formacién e insercién hasta niveles de
educacion superior.

Levante

EL MERCANTIL VALENCIANOQ
Desigualdad, diversidad, pantallas: ;qué causas explican el
“bajon” valenciano en PISA?

Los expertos apuntan sobre todo al cambio hacia unas aulas méas diversas, con mas alumnos migrantes: “la
administracién esta para garantizar la inclusién y la igualdad, si no, algo esta fallando”

El propio informe del Ministerio sobre PISA apunta a “una vida cada vez mas digital” y los efectos persistentes
de la pandemia, mientras que el sindicato mayoritario, Stepv, habla de que “la desigualdad material es el
verdadero factor que lastra el sistema educativo”

Marta Rojo. Valénciald SEPT 2026

¢ Qué ha pasado? El informe PISA de 2025, publicado este martes, ha colocado a la Comunitat Valenciana
como una de las peores comunidades autonomas a nivel educativo en el territorio nacional. La evaluacion
internacional refleja un acusado retroceso en todos los ambitos: ciencias, matematicas y comprension lectora.
El desplome resulta especialmente significativo respecto a la anterior edicion. La Comunitat Valenciana pierde
33 puntos en ciencias, 58 en lectura y 38 en mateméaticas en comparacion con PISA 2022. Con eso, la
Comunitat Valenciana se coloca la tltima en Ciencias y Matematicas -a excepcion de Ceuta y Melilla, ciudades
autbnomas- y la pendltima en Comprension Lectora. Parece una catastrofe educativa y Consell y
exresponsables del Botanic no han tardado en cruzarse acusaciones de desatencion. Pero la realidad es mas
compleja.

En concreto, los expertos ponen en cuestion, para empezar, el tamafo de la “debacle”. Ademas, afaden,
habria que prestar mas atencién a las desigualdades educativas, que se mantienen desde la crisis de 2008,
aunque otros indicadores vayan mejorando. Apuntan, ademas, a la mayor diversidad en las aulas, con la
incorporacion de alumnado migrante al que no se esta integrando de forma efectiva. Desde los sindicatos, por
su parte, hablan de las consecuencias visibles de la desigualdad material. Y el propio Ministerio habla de
pandemia, pantallas y una figura del docente que cada vez concentra menos autoridad.

Resultados y desigualdad social
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Lo primero es que no es nada habitual que PISA ofrezca resultados por comunidades auténomas. “Es una
excepcionalidad”, indica el doctor en Sociologia de la educaciéon Francesc Hernandez. Entre los paises
europeos, solo Italia y Bélgica tienen resultados por regiones, pero esta Ultima distingue por comunidades
linguisticas.

Lo segundo, afade, es que, entre los objetivos que marca realmente la Unidon Europea respecto a lo que se
mide en PISA, no estamos tan mal. O estamos, al menos, igual de mal que el resto del mundo. “La Unién
Europea, entre sus objetivos para 2030, no se ha marcado el reto de subir el rendimiento, sino de reducir el
bajo rendimiento -el porcentaje de alumnos que suspenden los examenes de PISA- por debajo del 15%”,
explica. Y por debajo de ese 15% de suspensos, afiade, “no esta nadie”. Es decir, que no es que los resultados
valencianos sean buenos en absoluto, pero son tan catastréficos como los del resto del mundo en cuanto a lo
marcado por la Unién.

Pero, mas alla de las notas y de las puntuaciones y de los rendimientos, PISA ofrece una segunda capa de la
gue se puede hacer una lectura social. El informe, y los resultados que arroja, confirman que el rendimiento
“‘depende de la clase social’, explica el socidlogo. “Sabemos que la educacion reproduce las desigualdades”,
dice. Y es que, “después de la crisis de 2008, sobre todo con la llegada de gobiernos progresistas, los
indicadores de igualdad en general han ido mejorando, pero la educacidon reproduce y mantiene la
desigualdad”, lamenta.

Las diferencias sociales y educativas se mantienen, pues, pero su mapa cambia de forma. Si en ediciones
anteriores de PISA el mapa de Espafa en cuanto a resultados se dividia en dos -una parte norte con mejores
resultados y una parte sur con peores notas-, ahora la diferencia se da sobre todo entre la costa y el interior.
Para el soci6logo, eso tiene que ver con los territorios en los que se concentra la poblaciéon migrante. “No es un
problema de migracién, sino un problema de inclusividad, de que la escuela no esta siendo realmente
inclusiva”, asegura. Es por ahi, cree, por donde deberia ir la politica educativa. “La administracion esta para
garantizar la inclusién y la igualdad, si no, algo esta fallando”, concluye.

Pantallas y las consecuencias del covid

En el informe del Ministerio de Educacién con los resultados de PISA se incluye un analisis de las causas del
descenso, sobre todo centrado en la competencia lectora. El andlisis que se presenta aborda cuatro ejes: el
alumnado, los centros educativos, los sistemas educativos y las tendencias sociales mas amplias.

En cuanto al alumnado, destacan que su motivacion para aprender y su implicacion con el centro educativo
disminuyeron entre 2022 y 2025 y que el descenso del rendimiento, por ejemplo en compresion lectora,
coincidié con cambios en el compromiso del alumnado con el centro educativo y el aprendizaje.

Sobre los centros, por otra parte, afiade el informe que “la participacion del alumnado se desarrolla en el
contexto escolar, y los datos sugieren que algunos de estos contextos se han vuelto mas dificiles”. Por ejemplo,
con la pandemia. Tras el covid y las clases online, “casi uno de cada dos alumnos declar6 tener dificultades
para motivarse a realizar las tareas escolares, y uno de cada tres afirmé que, a menudo, no entendia del todo
las tareas que se les asignaban”. A ello se suma “un clima escolar mas negativo, que incluia un aumento de los
actos de vandalismo, los robos, el uso de lenguaje soez, la intimidacién o el abuso verbal hacia alumnado o
profesorado, y las lesiones fisicas”.

“Estos cambios en los centros y las aulas son importantes porque el desarrollo de la competencia lectora
depende de un contacto repetido y sostenido con los textos y del apoyo por parte del profesorado,
especialmente cuando se espera que el alumnado comprenda contenidos complejos. Si las aulas se volvieran
mas dificiles de gestionar y la ensefianza se viera interrumpida con mayor frecuencia, las condiciones para ese
contacto sostenido podrian haberse debilitado”, indican.

A eso se suman, ya a nivel de sistema educativo, los cambios en la composicién de las aulas.
Los centros espafioles en general contaban en 2024, fecha de los (ltimos datos disponibles, con mas
estudiantes refugiados, mas alumnos cuya lengua materna no era el espafiol, mas alumnado con necesidades
especiales y mas alumnado de origen migrante. “La diversidad en el aula no es problematica en si misma, pero
aumenta la necesidad de una ensefianza diferenciada, especialmente cuando se combina con dificultades
linguisticas, de educacién especial o socioeconémicas”, indica el informe del Ministerio.

Ademas, claro, las pantallas. El alumnado de PISA 2025, nacido aproximadamente en 2009, ha crecido en un
periodo de “rapidos cambios y de difusién generalizada de los dispositivos electrénicos”, lo que puede haber
alterado sus habitos de lectura, “favoreciendo una interaccion digital mas breve y fragmentada frente a la
lectura prolongada”, dicen desde el departamento de Educacion.

“La desigualdad material lastra”

También desde el sindicato mayoritario en la ensefianza publica valenciana, el Stepv, se refieren sobre todo a
la desigualdad social. En su analisis de los resultados de PISA, consideran que los resultados “constatan con
crudeza la correlacion directa e implacable entre el origen socioeconémico y el rendimiento académico: la
desigualdad material es el verdadero factor que lastra el sistema educativo”.
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“Las tasas de repeticion de curso anormalmente disparadas respecto a los estandares internacionales, se
ceban con este alumnado con una desventaja de hasta 100 puntos respecto a la media de la OCDE -una
penalizacion enorme si se considera que una diferencia de 20 puntos equivale a todo un curso escolar de
retraso-", detallan. Y concluyen que la brecha educativa por nivel socioeconémico de las familias, las
diferencias entre “ricos y pobres” e incluso “nativos y foraneos”, marcan una diferencia de mas de un curso
escolar”.

EL PAIS COMUNIDAD DE MADRID

Ayuso se abre a negociar una carrera profesional para los docentes con
“hasta 350 euros mas al mes”

Los sindicatos acogen el anuncio con “cautela” porque en 2007 y 2016 también hubo mesas de diadlogo con la
Consejeria de Educacion que no llegaron a nada

DAVID EXPOSITO. Madrid - 14 SEPT 2026

De las méas de 13.000 palabras que pronuncié la presidenta de Madrid, Isabel Diaz Ayuso, durante el primer dia
del debate del estado de la region el jueves, 45 bastaron para agitar los chats de Whatsapp del cuerpo
docente. Un escueto anuncio —uno mas del centenar que lanz6— en medio de un discurso apocaliptico sobre
Espafia, hizo que algo se removiera en las entrafias de la educacion madrilefia, convocada a huelga indefinida
a partir del 14 de octubre. Una de las reivindicaciones histéricas de la ensefianza en Madrid volvia a estar
sobre la mesa. “La Consejeria de Educacién abrira las negociaciones para implantar la carrera profesional
horizontal docente, que tiene como objetivo reconocer social y econdmicamente la dedicacién y el compromiso
de los maestros y profesores que realizan su trabajo en los colegios e institutos de la regién”, declaré. Al dia
siguiente, en el segundo dia del debate, fue mas alla: “La carrera profesional supondra un incremento de hasta
350 euros en las retribuciones mensuales”.

La carrera profesional es uno de los viejos anhelos de los docentes en Madrid, que consiste en que los
profesores de cualquier etapa tengan una perspectiva de crecimiento a lo largo de toda su carrera, algo que, a
diferencia de otros &mbitos del funcionariado como la Sanidad, no existe en Educacion.

No es la primera vez que se habla del asunto. Aunque Madrid nunca se ha abordado de manera formal, en
2007 y 2016 hubo mesas de didlogo con la Consejeria de Educacién que no llegaron a buen puerto. La carrera
profesional si existe, sin embargo, en otras comunidades como La Rioja, Murcia, Asturias, Castilla y Lebn —
donde no es compatible con los sexenios— y Baleares. El sector celebra el anuncio, pero se muestra bastante
escéptico por los precedentes y porque saben que Ayuso esta ya en “modo electoral”.

La cuestion es el “modelo” que se quiere implantar. Francisco Imbernon, maestro, doctor en Filosofia y
Ciencias de la Educacion y catedratico emérito de Didactica y Organizacion Educativa de la Universidad de
Barcelona, argumenta que “es positiva y necesaria”, pero no puede ser “una carrera de méritos individuales,
burocratica o competitiva”. “No deberia consistir en acumular cursos, titulos, sexenios 0 méritos para subir de
categoria o cobrar mas. Eso seria una carrera administrativa, no una profesional. Falta saber en qué se van a
concretar las promesas”.

Una de las condiciones sine qua non para el catedratico y la gran expectativa del cuerpo docente es que “se
permita a los profesores crecer sin abandonar el aula”. “Durante demasiado tiempo hemos construido una
especie de carrera en la que, para progresar, hay que convertirse en director, inspector, asesor o abandonar la
ensefianza directa. Es un error”, apunta Imbernon. “No se puede basar la carrera profesional en méritos
burocraticos. Un buen profesor no deberia dejar de ensefar para ser reconocido profesionalmente”, anade. A
su juicio, “no se puede valorar a un profesor solo por su antigiledad, cursos, titulos y mucho menos por el
resultado” de sus alumnos. “Si convertimos la carrera profesional en una evaluacién fiscalizadora, individual y
basada en indicadores faciles de medir, acabaremos premiando al profesor que sabe producir evidencias y
papeles, no al que mejor ensefia”, concluye el experto.

Maria Vega, de 58 afios, es profesora en un colegio de Infantil y Primaria en Carabanchel. Especializada en
inglés, también ejerce de tutora. “La carrera profesional es muy necesaria porque en todos los estamentos de
la funcién publica a la gente le suben el sueldo no solo por su antigiiedad, sino por su buen hacer y aqui no
sucede”, comenta. “Somos personal muy cualificado. Para cobrar los sexenios, por ejemplo, tenemos que tener
100 horas de formacion, fuera de nuestro horario laboral. Ademas, ponemos en marcha muchisimos proyectos
educativos, ahora relacionados sobre todo con convivencia, ayuda a la lectura o robética. Son cosas que
aparecen en el curriculum, pero que la administracion nunca nos ha reconocido”, se lamenta.

“Después del anuncio de la presidenta, estamos expectantes, sobre todo por saber qué se quiere negociar
exactamente. La carrera profesional debe ser algo que sea factible y posible para cualquier docente, no una
serie de méritos practicamente inalcanzables. Hay que tener en cuenta que cada profesor trabaja en un
contexto y con recursos muy diferentes”, cuenta. “A dia de hoy, es solo un anuncio, y los anuncios de la
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presidenta ya sabemos como son. Podemos tirarnos afios hasta que se materialicen, como con las ratios de
alumnos”, concluye Vega.

La propuesta de la Comunidad es establecer “seis grados que se iran superando a medida que el docente
acumule méritos y afos de servicio”. El siguiente paso sera convocar la Mesa Sectorial, formada por CC OO,
UGT, CSIF y ANPE. Aida San Millan, secretaria general de Educacion en CC OO, advierte de que las palabras
de Ayuso “suenan bastante” a conversaciones informales que mantuvieron con la consejeria, algo con lo que
ya antes de verano “no estaban de acuerdo”.

“Por ejemplo, se nos dijo que la carrera profesional tendria que ser avalada por un informe del equipo directivo,
con el peligro que esto conlleva. Tu carrera no puede estar condicionada por tus afinidades dentro del trabajo.
Por otro, se habla de que haber recibido un expediente también te inhabilitaria para la carrera profesional. Y
por ultimo, lo peor es que querian que se aplicara en aquellos profesores que asumieran mas
responsabilidades en el centro. Si ya estamos saturados porque no nos mandan administrativos a los centros,
imaginate. Por ahi no vamos a pasar”, reflexiona. “Tal vez quieran calmarnos de cara a la huelga pero, si el
modelo que proponen es este, puede que tenga el efecto contrario”, advierte.

Miguel Angel Gonzélez, responsable de CSIF Educacién Madrid, considera que Ayuso se ha puesto “en modo
electoral”. “A nadie le viene por sorpresa el anuncio, estabamos avisados. Nuestra impresion es que quieren
tenernos hasta las elecciones entretenidos con la negociacién, pero con nosotros que no cuenten para eso. El
dato de 350 euros al mes en una carrera profesional de 35 afios es puro postureo, humo. Si nos lo subieran
hoy, nos igualaria el sueldo con la Comunidad Valenciana o el Pais Vasco. A nosotros no nos vale, estamos
lejos de cualquier euforia”, afirma. “Cuando nos llamen a negociar, iremos. Pero no vamos a olvidar que hay
que subir los sueldos ya y reforzar las plantillas ya”, finaliza.

Por su parte, Carolina Fernandez del Pino, presidenta de ANPE-Madrid, asegura que si no se soluciona de
urgencia la carrera profesional, los docentes “se marcharan de Madrid porque no podran vivir aqui”. “Esto es
algo que ya hemos visto en el Ultimo Concurso General de Traslados, en el que se han ido més de los que han
llegado. Estd empezando a haber casos de gente que abandona la profesion, eso nunca lo habia visto”,
apunta.

En la oposicién no le dan demasiado crédito. Maria Pastor, portavoz de Mas Madrid, asegura que “es una
promesa que no responde a la realidad de los y las docentes madrilefios”. “Lo que necesitan no es trabajar
gratis durante afios en proyectos en sus coles como pretenden con este anuncio, sino que la Comunidad
reconozca la responsabilidad y el trabajo que ya hacen y les paguen por ello desde el principio. Es un intento
de responder a la convocatoria de la huelga educativa indefinida”, afiade.

Para el PSOE, lo que Ayuso ha anunciado no es una subida de 350 euros, sino “una carrera profesional
horizontal de seis grados y solo en el grado mas alto se podria llegar hasta 350”. Ademfias, las educadoras
infantiles “se quedan fuera, que son las que estan en conflicto ahora”. “Hay que saber quién cobra, cuanto

cobra y cuando empieza a cobrarlo. Eso es lo que todavia falta”, afade el partido.

eldiario.es

Los deberes pendientes del Gobierno en Educacion: cuatro grandes

reformas y poco tiempo para ejecutarlas

Educacién debe aprobar antes del fin de la legislatura la mejora de las ratios de todo el sistema, las horas
lectivas que imparte el profesorado, establecer por ley la climatizacién de los centros y modificar el sistema de
oposiciones, ademas de aprobar una normativa antichiringuitos de FP

Daniel Sanchez Caballero. 14/09/2026

Empieza el curso el Ministerio de Educacién con muchos deberes autoimpuestos y poco tiempo para hacerlos.
Ratios de alumnado por clase, horas lectivas semanales, limites a los “chiringuitos” —en palabras del
presidente, Pedro Sdnchez— de Formacién Profesional (FP), establecer por ley la adecuada climatizacion de
los centros o incluso el sistema de acceso (las oposiciones) esperan turno en el Congreso o en la mesa de
negociacion. Pero pasan las semanas, los meses y las reformas no se acaban de concretar. Y todo lo que no
esté hecho antes de las elecciones, como muy tarde en julio, quedara en un cajon.

Las organizaciones sindicales creen que puede ser tarde ya, al menos para sacarlas todas, y le reprochan al
Gobierno que haya esperado tanto para abordarlas —Pedro Sanchez lleva en Moncloa desde 2018— pese a
haber denominado estos ultimos cuatro afios como “la legislatura del profesorado”. Algunas de esas reformas
solo dependen del Ejecutivo y en su mano estd aprobarlas via Real Decreto. Para otras, en forma de ley,
necesita el apoyo de un Congreso hostil en este momento con la coalicion.
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“Esperamos que se aprueben como minimo cuatro de estas reformas”, expreso este jueves Teresa Esperabé,
secretaria general de la Federacion de Educaciéon de CCOO. La responsable sindical explicé que se daria por
satisfecha si para cuando los espafioles acudan a votar se han reformado las ratios de alumnado por clase, las
horas lectivas, el Real Decreto de requisitos minimos de los centros y la normativa que limite los centros
privados de FP.

El sector necesita las reformas, sostienen los sindicatos. “La insatisfacciéon en la comunidad docente es
evidente”, recoge un informe recién publicado de la Fundaciéon 1° de Mayo sobre la mercantilizacién de la
educacion en Espana. “El empeoramiento de las condiciones laborales del profesorado, la falta de adaptacion
de los centros a las emergencias provocadas por el cambio climatico, la falta de apoyo de las administraciones
educativas a la ensefianza publica, la no recuperacién de las condiciones laborales anteriores a la crisis de
2008, la falta de medios para poder tratar la diversidad en las aulas, el incremento de la burocracia y la pérdida
de la democracia en los centros, han transformado a los claustros en 6rganos de escasa utilidad y a los y las
docentes en meros tecndcratas, alejados de su funcién educativa”, describe.

El curso escolar ha empezado exactamente en el mismo punto en el que acabdé el anterior, entre
movilizaciones, protestas y huelgas: Catalunya celebré un paro el pasado martes, y Andalucia y Madrid tienen
convocados los suyos. Otras seis comunidades también arrancan el curso con conflictos.

Cuatro afios de espera

A unos primeros afios de Gobierno socialista de intensa actividad legislativa, en los que se reformé el sistema
educativo de arriba abajo —ley de Educacion, ley de Formacion Profesional y ley de Ensefianzas Artisticas— y
se puso el énfasis en mejorar el sistema de becas y la provision de plazas publicas en Infantil y FP, siguié una
etapa de relativa calma, al menos de cara al publico.

El 27 de enero de 2022, Educacion presenté un documento con 24 medidas relativas al acceso a los grados de
Infantil y Primaria, al master de formacion del profesorado, las practicas del futuro profesorado y evaluacién de
los docentes. Han pasado cuatro afios y medio desde que el departamento que entonces dirigia Pilar Alegria
realizara este primer anuncio de una futura negociacién para mejorar las condiciones laborales del profesorado.

Aquel texto abria, en teoria, la negociacién de lo que tendria que ser el estatuto docente, la norma que regule
todos los aspectos de la profesidon y que los sindicatos exigen desde hace décadas. Pero el movimiento de
Educacién tenia trampa, como sospechaban las organizaciones sindicales y se confirmé con el discurrir de los
meses: el Ministerio publicé ese texto para cumplir el mandato que imponia la Lomloe, que daba dos afios
desde su aprobacion para abordar el estatuto. Satisfecha la exigencia legal, el estatuto quedé en el olvido.

Hasta que, en enero de 2025, Educacién retomd la tarea en pleno estadillo de las protestas docentes por las
condiciones en que ejercen su labor y la degradacion de la escuela publica. Desde entonces, se ha avanzado a
base de pequefios pasos. La sucesora de Alegria, Milagros Tolén, llevé al Consejo de Ministros una ley para
mejorar las ratios de alumnado por clase en Primaria y Secundaria y bajar las horas lectivas de docencia
semanal que imparte el profesorado en ambas etapas. Ese texto esta ya en el Congreso y el proximo 17 se
cierra el plazo para presentar enmiendas. A partir de ahi, se empezara a ver los apoyos que tiene la reforma.

Ese texto reduce el nimero maximo de alumnos por aula a 22 en Primaria (frente a los 25 actuales) y 25 en
ESO (frente a los 30 actuales). Ademas, el documento fija, con caracter general, la jornada lectiva semanal del
profesorado en 23 horas en Infantil, Primaria y Educacion Especial, y en 18 horas en el resto de ensefianzas
(en este momento la normativa de minimos esta en 25 y 20, respectivamente, aunque la mayoria de las
comunidades autbnomas ya las han bajado por su cuenta).

Mas ratios y climatizacién de centros

La otra negociacidon que mas avanzada va es la modificacién del Real Decreto 132/2010 de requisitos minimos
de los centros educativos. Esta reforma es en algunos aspectos complementaria a la ley que se tramita en el
Congreso y contempla la reduccién de las ratios de Infantil y Bachillerato. La propuesta del Gobierno baja las
ratios a la mitad de las actuales: cuatro bebés de cero afios por educadora, seis de uno y ocho de dos,
recogiendo las demandas de las trabajadoras del sector, que el curso pasado realizé la primera huelga general
y que en Madrid llevan de huelga indefinida desde abril. En el segundo ciclo de Infantil (de 3 a 6 afios)
establece un maximo de 20 nifios y nifias por aula y para el Bachillerato lo deja en 30 (son 35 actualmente).

Este real decreto incluira también que todos los centros educativos deberan atender “al bienestar del alumnado
y el personal del centro mediante la adecuacion de la climatizacién”. Aunque la formulaciéon pueda resultar algo
ambigua, sera la primera vez que quede fijjado en una normativa estatal la obligacién de atender al confort
térmico de alumnado y profesorado en colegios e institutos, uno de los grandes caballos de batalla de la
comunidad educativa en los ultimos afios.

En este caso, el Gobierno cuenta con la ventaja de que al ser un real decreto no necesita del Congreso para
sacarlo adelante. El texto, que ya ha pasado por los grupos de trabajo con los sindicatos y ahora tiene que ir a
la mesa sectorial, pasara por el Consejo Escolar del Estado y el Consejo de Estado, que emitiran sendos
informes preceptivos, pero no vinculantes. A partir de ahi, el Ejecutivo solo tiene que aprobarlo en el Consejo
de Ministros y entrara en vigor en cuanto lo publique el BOE.
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Mas retrasado va el real decreto que el presidente Sanchez anuncié el pasado mes de febrero para “poner
limites a la apertura de centros privados [de Formacion Profesional] que no ofrezcan garantias” ante la eclosion
de los dltimos afios. El Ejecutivo sacé a consulta previa la norma (un tramite para que las partes interesadas
aporten propuestas) en abril, pero los sindicatos no han vuelto a saber del texto. De nuevo, al tener forma de
real decreto el Gobierno cuenta con la ventaja de que, dictdmenes del Consejo Escolar y del Consejo de
Estado aparte, solo depende de sus propios ritmos.

Por ultimo estan las oposiciones. El pasado 30 de julio, Educacion anuncioé que constituia un grupo de trabajo
para abordar la reforma del sistema de ingreso a la funcién docente. Por el momento hay poca informacién
sobre este movimiento. Los sindicatos esperan ser convocados para tratar el tema este mismo mes.

Cuatro reformas para mejorar las condiciones en que se ejerce la docencia —y, por tanto, el sistema en
general- y una quinta dirigida a poner coto a la privatizacion del sector, que aumenta afio tras afio, y menos de
un curso para sacarlas adelante. Como hacen muchos estudiantes, Educacion ha dejado los deberes para
Ultima hora. El tiempo dir4 si no es demasiado tarde.

o o3 de Galicia

La PAU del 2027: Lengua gana peso frente a Literatura y crecen
algunos textos para potenciar la comprension lectora

La mayoria de las materias mantienen su estructura, pero las asignaturas de Lingua Galega y Castellana
cambian su baremo

La Voz. SANTIAGO. 15 sep 2026 .

La Comision Interuniversitaria de Galicia (CIUG) ha publicado los modelos de examen para la PAU del 2027.
Més de una treintena de asignaturas entre obligatorias y optativas que siguen un esquema muy similar al 2026.
Hay sin embargo un ejercicio en donde las modificaciones son sustanciales: Lengua Castellana y Literatura,
precisamente donde los alumnos gallegos recibieron el mayor varapalo de PISA, al caer mas de treinta puntos
en comprension lectora en el Ultimo informe.

El examen publicado por la CIUG reduce la puntuacién de la historia de la literatura, mas memoristica, de 2 a
1,5 puntos, asi como las preguntas de la obra de lectura obligatoria. Por el contrario, el comentario de texto
puntuard méas (de 3,5 a 4), asi como la reflexién sobre la lengua (de 2,5 a 3), es decir, la parte gramatica.

Mas alla de las modificaciones en esta prueba, muy evidentes, en los modelos que ha publicado la Comisién
Interuniversitaria en su pagina web se aprecia un aumento de los textos que el estudiante debe leer y
comprender para hacer los ejercicios, y esto se traslada a distintas asignaturas. En Historia de la Filosofia los
comentarios de texto oscilaron en la convocatoria ordinaria del 2026 entre las seis y las ocho lineas. En la
propuesta de 2027, el primero (un extracto de La Republica de Platén) tiene 24 lineas, mientras que la segunda
opcién (Nietzsche) suma diez.

Sin grandes cambios en la mayoria de exdmenes

Otras pruebas se mantienen casi idénticas. Es el caso de la polémica Historia de Espafia: en donde la mala
formulacién de una pregunta obligé a flexibilizar la correccion el pasado mes de junio. Se mantienen cuatro
preguntas de 2,5 puntos cada una, y solo la primera sin posibilidad de eleccién entre apartados. Los
subapartados también mantienen el mismo baremo y las preguntas son idénticas, es decir, no se ahonda en el
nuevo modelo en pedir mayor concrecion, razonamiento o contexto.

En Matematicas (cuatro preguntas de 2, 2, 4 y 2 puntos, solo la primera sin apartados optativos), la estructura
es muy similar. Pero si en el 2026 las indicaciones al alumnos son de «explique, calcule, determine o discuta»,
en el 2026 se incluye también «razone».

Varian sobre todo las materias de lengua

El cambio destacado es el de Lengua. Por un lado por el peso de esta primera en detrimento de la parte de
Literatura, y por otro por las especificidades de cada apartado. El comentario critico pierde medio punto (de 2,5
a 2), pero se da un punto mas a la parte de sintesis o resumen. En este 2026 solo habia que realizar un
resumen o esquema (1 punto), y el afio que viene a este resumen se suma otro punto por indicar el tema
principal. Es decir, cuatro en el conjunto de este apartado.

Respecto a la reflexion sobre la lengua, en lugar de responder a dos de las cuatro preguntas (2,5 puntos en
total), sera necesario responder a tres, una de ellas obligatoria, sumando un total de 3 puntos. También la obra
de lectura experimenta cambios, no solo porque pierde valor (de 2 a 1,5), sino porque se detallan mas las
preguntas. Si en el Ultimo examen simplemente se hace una pregunta sobre el texto y su contexto, en el del
2027 hay tres subapartados.
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También Lingua Galega e Literatura introduce modificaciones en el mismo sentido, dando méas peso a la
redaccion. La parte mas importante (4 puntos y obligatoria), tenia en el 2026 tres apartados, uno de ellos para
definir palabras. Desaparece y ganan importancia los otros dos, que obligan al alumno a escribir. El primero
pasando de 60 a 90 palabras de extension aproximada, y el segundo de 50 a 60. Sin embargo, en otro de los
blogues (1,5 puntos) se reduce la extension de 150 a 120 palabras, en concreto el que se refiere a redactar un
texto de opinion sobre la lengua y los hablantes.

Tras los errores detectados en la PAU de junio de este 2026, las universidades y la Xunta ratificaron un
acuerdo para modificar el sistema y que este tenga mas garantias. Por ejemplo, con una doble revisién de los
examenes. El hecho de que hasta ahora solo los conociese una persona no es baladi, sino que responde al
intento de evitar filtraciones, como ocurrié en el pasado. Otro cambio es la mayor presencia en los grupos de
trabajo del profesorado de bachillerato frente al universitario, ya que es este colectivo el que mejor conoce el
temario de los alumnos.

EL DEBATE

CSIF se manifiesta hoy frente al Ministerio de Educacion

para reclamar unas condiciones dignas del profesorado

Avisa de que la interinidad sigue siendo «uno de los lastres» de la educacién publica, al situarse «por encima
del 30 %»

El Debate. 15 sep. 2026

La Central Sindical Independiente y de Funcionarios (CSIF) ha convocado una manifestacion este martes 15 de
septiembre frente al Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, para defender la educacion
publica y unas condiciones «dignas» del profesorado.

«En septiembre de 2025 dijimos que esperdbamos una reunién con el Ministerio, pero no se ha producido
absolutamente nada en el plazo de un afio. Asi que el proximo martes nos concentramos frente al Ministerio
para defender la educacion publica y exigir unas condiciones dignas del profesorado de la educacion publica»,
ha avanzado este martes en rueda de prensa la secretaria de Negociacién de CSIF, Isabel Madruga.

El sindicato ha advertido de que la escuela publica ha reabierto sus aulas esta semana «con los mismos
problemas estructurales de los ultimos afios, agravados por una financiacion educativa por debajo de la media
europea, diferencias de rendimiento injustificables entre comunidades, plantillas inestables y centros sin
recursos suficientes para atender el aumento de alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo».

En este contexto, propone reformas estructurales para «mejorar la educacién publica y revertir los malos
resultados» obtenidos en el Informe PISA.

Asi, el sindicato defiende una estabilidad normativa; refuerzo de la orientacion para reducir la repeticion;
educacion publica como garantia de calidad en todo el territorio; reconocimiento legal de la autoridad docente;
y un Pacto de Estado con vigencia de al menos dos legislaturas.

En cuanto al modelo curricular, reclama la homogeneizacién de las competencias basicas; refuerzo de la FP
publica; itinerarios reversibles y pasarelas reales entre FP y universidad; y prueba Unica de acceso a la
universidad homologada por el Estado.

Asimismo, pide un incremento progresivo del gasto en educacion publica hasta el 7 por ciento del PIB; minimo
de 7.421 euros por alumno garantizado por el Estado; reduccién real de ratios con plazas estructurales, apoyos
y desdobles; y una separacién «clara» entre gasto estructural y fondos europeos.

El sindicato insta también a aprobar un Plan Nacional de Equiparacion Retributiva Docente, que incluya fondos
finalistas a las comunidades auténomas derivados de los Next Generation; y el Estatuto Docente, con el que se
baje la interinidad al 8 por ciento con oposiciones anuales suficientes; se recupere el poder adquisitivo y vincule
las subidas al IPC real; establezca una carrera profesional remunerada con tramos objetivos; unas condiciones
bésicas comunes en todo el Estado; y un horario lectivo méaximo por ley (23 horas en Primaria y 18 en
Secundaria).

EL PAIS

La pantalla matd la comprension lectora: como el cerebro se esta
adaptando a un entorno digital

El informe PISA es el canario en la mina de la falta de atencién y concentracion, pero no le pasa solo a los
adolescentes

ENRIQUE ALPANES. Madrid - 15 SEPT 2026
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Los desastrosos resultados del dltimo informe PISA se pueden resumir en cuatro letras. TL;DR. Este acronimo
(del inglés Too Long; Didn’t Read) se usa en internet para decir que un texto es demasiado largo para ser leido.
Y en internet, casi todo es TL;DR. Este texto, desde luego, lo es. Si lo esta leyendo usted en papel, puede que
llegue hasta el final. Si lo hace desde el movil, es bastante probable que no. Porque lo importante no es el
texto, no es el lector, es el formato. Es lo que vienen diciendo desde hace afios varios estudios sobre el tema.
Los dispositivos electrénicos nos aceleran, hacen que estemos saltando de una informacién a otra, incapaces
de leer y comprender con calma. Y eso esta acabando con nuestra capacidad de concentracidon. Esta
debilitando ciertos circuitos neuronales, pero puede que esté creando otros. El informe PISA es el canario, pero
no solo le pasa a los adolescentes: todos estamos en esa misma mina.

Ladislao Salmeron, catedratico del departamento de Psicologia Evolutiva de la Universidad de Valencia, lleva
dos décadas investigando como las pantallas impactan en la lectura. Y sostiene que el problema de hoy viene
de lejos. “Esta es la primera generacion que ha crecido en un mundo completamente digital”, explica. Aunque
sus padres no les dieran un mdévil desde la cuna, la ubicuidad de estos dispositivos ha condicionado su
desarrollo. “Antes jugabamos mucho mas con los bebés”, opina el experto. Interactudbamos, hablabamos con
ellos aunque no entendieran. “Esto fomenta la capacidad de dialogo, la fonologia, la prosodia... Son
habilidades pequefas, invisibles, que ddbamos por sentadas. Las estabamos estimulando de forma intuitiva y
espontanea; pero ya no lo hacemos. El problema no son los nifios, son los padres”, concluye.

Ha habido en el analisis de los datos de PISA cierto panico generacional, una tendencia a decir que los
adolescentes son asi o0 que las leyes educativas no han hecho mas que empeorar. Pero lo internacional de
este descalabro desmiente las lecturas regionales, y un simple vistazo alrededor desmonta el relato
generacional. Los chavales estan enganchados a TikTok, igual que los adultos a Instagram y los més mayores
a Facebook. Cambia la plataforma, quiza el contenido, pero el formato adictivo es el mismo: videos cortos,
estimulos rapidos, mensajes simples.

“Todo esto genera un estado de animo, un estado cognitivo que es incompatible con focalizarse en una sola
tarea durante un periodo largo de media hora o una hora”, sefiala Salmerén. Es incompatible con la lectura.
Nuestra atencion, en las pantallas, no se mide en horas, sino en segundos. Gloria Mark, psicologa de la
Universidad de California, lleva aproximadamente 20 afios midiendo esa atencion digital empiricamente. En
2004 la media estaba en dos minutos y 30 segundos. En 2021 habia descendido hasta los 47 segundos. No
hemos cambiado nosotros, sino lo que vemos en internet.

El problema es transversal, pero afecta mas a los nifios y adolescentes. David Bueno, investigador de la
Universidad de Barcelona experto en genética del desarrollo, explica por qué: “El cerebro adulto estd mas
maduro y nos hemos entrenado de distinta manera. A los que ya tenemos cierta edad, la tecnologia digital nos
llegd cuando ya éramos adultos. Y el cerebro es plastico, también nos ha cambiado, pero no tanto como a un
nino”. Bueno coincide con Salmerdn al sefialar que las dinamicas depredadoras de las pantallas no solo nos
estan robando tiempo de lectura, sino de charla. “La lectoescritura se basa en el lenguaje oral: Para tener una
comprension profunda de lo que leemos, primero debemos tener una comprension profunda de lo que
hablamos. Y aqui hay otro fallo. Hablamos poco con los nifios y las nifias, trabajan poco la comprensién oral,
son conversaciones muy superficiales, porque estamos todos con el mévil”, reflexiona.

Los seres humanos no nacimos para leer. No es una habilidad innata, sino adquirida, cultural. Fue uno de los
logros epigenéticos mas significativos del homo sapiens. En su libro Lector, vuelve a casa, la neurocientifica
Maryanne Wolf explica que el largo proceso de desarrollo que implica aprender esta habilidad reconfigur6 el
cerebro y transformo la naturaleza del pensamiento humano. “En un lapso de solo seis milenios, la lectura se
convirtié en el catalizador transformativo del desarrollo intelectual de los individuos y las culturas alfabetizadas”,
explica. “La calidad de nuestra lectura no es solo un indice de la calidad de nuestro pensamiento, es el mejor
camino para desarrollar nuevas vias en la evolucién cerebral de nuestra especie”.

Pero el envés de esta afirmacion es mas inquietante. Si la lectura es cultural, podriamos perderla. Wolf sefiala
que en el cerebro impera una maxima: “Usa esa capacidad o piérdela”. Y explora en su libro la posibilidad de
esa pérdida. “En nuestra casi total transicién a una cultura digital estamos cambiando de forma insospechada
las consecuencias colaterales de la mayor explosion de creatividad, invencion y descubrimiento de nuestra
historia”, argumenta. Y traza un paralelismo entre el momento actual y la Grecia clasica, cuando se pasé de
una tradicién oral a una cultura escrita. Ahora estariamos cambiando la cultura escrita por una digital. Pero la
autora no es excesivamente catastrofista. “Existen razones de peso tanto para el entusiasmo como para la
cautela cuando observamos los cambios especificos que afectan al desarrollo de nuestro cerebro lector”,
destaca. “Unos cambios que ya han empezado a producirse y que pueden seguir sucediéndose de mudltiples
maneras en un futuro préximo”.

Cada medio de lectura beneficia unos procesos cognitivos en detrimento de otros. El cerebro lector novato
puede ser cortocircuitado en su desarrollo, puede adquirir redes completamente nuevas en circuitos diferentes.
Leer cientos de mensajes inconexos y alterados en X no tiene el mismo efecto que sumergirse en una novela.



La incomprensién que proporciona la lectura mecanica permite una velocidad extraordinaria, quiza una
capacidad para saltar de un tema a otro inédita hasta ahora.

PISA contempla esa posibilidad. El estudio admite que es posible que mas que un “deterioro” en las
habilidades del alumnado se haya producido una “reconfiguracion”. Es decir, que es posible que los chavales
de 15 afios de 2025 “superen a las generaciones anteriores en otras habilidades que no se miden en PISA”,
aunque se trata, afade, de un planteamiento “muy especulativo dada la falta de datos”. El escritor Verlyn
Klinkenborg enfocd este asunto perfectamente al decir que “la cuestién no es qué sera de los libros en un
mundo de lectura electrénica. La cuestion es qué sera de los lectores que fuimos”.

europapress.es

El Gobierno aprueba una inversion en FP de 234 millones dirigida a

trabajadores y a sectores estratégicos de la economia

MADRID, 15 (EUROPA PRESS) El Consejo de Ministros ha aprobado este martes una inversiéon en Formacion
Profesional de 234 millones de euros dirigida a trabajadores y a sectores estratégicos de la economia
espafiola. Asi lo ha avanzado este martes el presidente del Gobierno, Pedro Sanchez, durante el acto 'La
Formacioén Profesional: el impulso de un pais', celebrado en la Escuela de Organizacién Industrial (EOI) de
Madrid. De esos 234 millones de euros, Sanchez ha detallado que el Ejecutivo va a invertir "107 millones para
formar a trabajadores en centros publicos y 126 millones para reforzar la formacién en sectores que en los que
hacen falta profesionales".

"Este refuerzo responde a una realidad, tenemos mas de 22,5 millones de personas afiliadas a la seguridad
social, mas de 10 millones son mujeres. Estamos creando la mitad de todo el empleo nuevo de la Union
Europea pero seguimos escuchando a muchos profesionales y empresas que nos dicen que necesitamos
contratar pero no encuentran a nadie y ahi debe estar la FP, en la educacién para una formacion intelectual del
alumnado. Eso es apostar por la FP, esto es prestigiar la FP", ha manifestado.

La partida de 107 millones de euros esta destinada a formar a trabajadores en centros publicos de todo el pais,
facilitar que obtengan nuevas certificaciones profesionales y dar una atencién especial a quienes se encuentran
en una situacion de mayor vulnerabilidad.

Por su parte, el Gobierno destina 126 millones de euros para reforzar la formaciéon en sectores en los que
hacen falta profesionales: la construccion; el turismo patrimonial, cultural y sostenible; la seguridad y el medio
ambiente; o el transporte por carretera. "Ahi es donde tiene que estar la Formacion Profesional: conectando las
necesidades de nuestra economia con el talento de nuestra poblacion, eso es también apostar por el presente
y el futuro de Espafia”, ha aseverado Sanchez.

El presidente, acompafiado de la ministra de Educacién, Formacion Profesional y Deportes, Milagros Tolén, ha
visitado los expositores de proyectos realizados por alumnos de Formacion Profesional, con quienes ha
mantenido un encuentro. "Ha sido muy gratificante y muy inspirador conversar con vosotros. Seguiremos
apostando por toda la educacion y particularmente por la FP", ha sefialado Sanchez. Mientras que, segun ha
asegurado, hace ocho afios estudiar Formaciéon Profesional en Espafia "era una rareza", el jefe del Ejecutivo ha
celebrado que "hoy la FP es el plan A para muchisimos jovenes".

Asi, ha destacado que la FP "es sin6bnimo de calidad y de empleo". Por eso, desde 2018, el nimero de
matriculados ha crecido un 46%, hasta superar los 1,2 millones de alumnos", ha precisado. Asimismo, el
presidente del Gobierno ha puesto en valor que "hay mas oferta, es mas atractiva y llega a mas lugares".
"Desde 2018 hemos creado mas de 400.000 nuevas plazas de FP y destinado mas de 800 millones de euros a
las comunidades auténomas", ha dicho.

Por su parte, Tolon ha afirmado que, actualmente, la FP en Espafia es "innovadora, Util y esta conectada con
las necesidades reales". "Ya no consiste Unicamente en aprender un oficio, también consiste en formar
profesionales, generar innovacién y lo que hace también es transferir a las empresas y también al conjunto de
la sociedad", ha dicho. "Yo siempre hablo de maridaje entre el empleo y entre la formacién, en contacto
siempre directo con la realidad profesional.

Desde el Gobierno de Espafia vamos a seguir impulsando esa transformacion que iniciamos con la reforma de
la Ley de Formacion Profesional, y ademas lo haremos garantizando por ley la calidad de los centros y, sobre
todo, con mas inversion”, ha asegurado la ministra. Para la responsable de Educacién, FP y Deportes, "es
imprescindible que la FP responda cada vez mejor a las necesidades del tejido productivo y que acomparie a
los trabajadores a lo largo de la vida".

ELOMUNDO
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La escuela espaiiola si iguala por abajo: los alumnos excelentes

empeoran mas del doble que los rezagados

La brecha entre nativos e inmigrantes se duplica en tres afios. Pais Vasco, la que mas invierte, es la que tiene
peor rendimiento de los estudiantes ricos

Olga R. Sanmartin. Madrid. Martes, 15 septiembre 2026

El informe PISA constata con datos que la escuela espafiola definitivamente esta igualando por abajo. Los
alumnos empollones empeoran mas del doble que los rezagados. Los de hogares ricos caen mas que los de
hogares pobres. Los inmigrantes llevan medio curso escolar de retraso respecto a los nativos y la brecha entre
unos y otros se ha triplicado en tres afios. Pais Vasco, la autonomia que mas invierte en educacion, es la que
logra el peor rendimiento de sus estudiantes acomodados.

El think tank EsadeEcPol ha buceado en los microdatos de PISA relacionados con la igualdad de
oportunidades, que son bastante desmoralizadores. Es verdad que la estadistica de la equidad mejora, pero lo
hace porque el alumnado de mayor nivel socioeconémico ha bajado el doble que el resto y se ha acercado mas
a los resultados del alumnado vulnerable, que ha caido también, pero en menor proporcién. En otras palabras,
la brecha se estrecha porque todos los grupos sociales estan peor que hace tres afios.

La tendencia de caida generalizada, especialmente en las rentas altas, es parecida en casi toda la OCDE, pero
en Espafia es mas pronunciada. Lo que no es igual en otros paises, y habia pasado desapercibido en los datos
que facilité el organismo internacional la semana pasada, es que en PISA 2025 los alumnos con mejor
rendimiento también salen peor que los demas.

Los estudiantes de percentil 99 -los de mejores
notas- sacan 35 puntos menos en Lectura que en
2022, cuando se realizé la anterior edicion PISA.
Mientras, los de percentil 1 -las peores notas-
obtienen 15,6 puntos menos. En la terminologia
de la OCDE, 20 puntos equivale a lo que se

LOS RICOS EMPEORAN EL DOBLE QUE LOS POBRES
(Variacion en Lectura de cada decil de nivel socioecondmico)

Diferencia en puntos entre 2022 y 2025 OCDE
= Diferencia en puntos entre 2022 y 2025 Espafia

aprende en un curso escolar. Eso quiere decir que 0,6
los empollones de 2025 llevan un curso y medio P54 =50 & g W b
de retraso respecto a los de 2022. Mientras que 106 5 : o 94

los malos estudiantes de ahora van medio curso
por detras de los rezagados de hace tres afnos.

En otras palabras, el 1% méas aventajado
académicamente ha perdido 35 puntos, 13 mas
gue el alumnado que esta justo en el centro de la
distribucion y casi 20 mas que el 1% con peor
resultado.

«Todo el mundo esta peor, pero estan peor los DI D2 D3 D4 DS D6 D7 D8 D9 DIO
gue solian estar mejor», sintetiza la economista ?.1?".?;5;’:&) ";:}'flfr'i‘;‘(’)‘:;
Lucia Cobreros, responsable de Investigaciéon de

EsadeEcPol y una de las autoras del informe. «Lo
gue es diferencial en Espafia es que los alumnos
de mayor rendimiento caen mucho mas que el
resto, mientras en la OCDE pierde todo el mundo
y la gréfica es plana».

El estudio no incide en las causas de este
fendbmeno, que nunca se habia visto antes. Pero
Lucas Gortazar, director adjunto de EsadeEcPol,
maneja la hipétesis de que la IA, que usan mas los
ricos, tenga algo que ver: «Una tecnologia que
llega primero a quienes mas recursos tienen y que
sustituye justo el esfuerzo que la escuela
pretendia ensefiar».

Coincide con él Antonio Cabrales, catedratico de
Economia Aplicada de la Universidad Carlos I,
aunque sospecha que «los padres con mas alto
nivel econdmico van a poner medidas para que
sus hijos usen mejor estas herramientas».

LOS EXCELENTES CAEN MAS QUE LOS REZAGADOS
(Variacion en Lectura de cada percentil de la distribucién de notas)

Diferencia en puntos entre 2022 y 2025 OCDE
= Diferencia en puntos entre 2022 y 2025 Espaiia
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«Y tienen mas recursos para conseguirlo», afiade. «Asi que apuesto a que la brecha no se consolidaras».



Considera, en todo caso, que la IA puede mejorar la igualdad de oportunidades. Por ejemplo, a la hora de
poner ejercicios de distinto nivel a los alumnos. «De la misma manera, antes un alumno sin recursos no se
podia permitir un profesor particular. Y ahora una IA de las baratas ayuda mejor que muchos profesores
particulares», apunta. «En principio, todo eso ayuda al ascensor social. Pero un uso de la IA sin control hace
gue deleguemos y reduce el esfuerzo necesario para aprender».

Jahel Queralt, profesora de Filosofia Politica en la Universidad Pompeu Fabra de Barcelona, asocia la caida
mas pronunciada de los alumnos de alto rendimiento al fracaso de la llamada «escuela inclusiva», que, sobre
todo en Catalufia, opté por escolarizar en centros ordinarios a la mayoria de alumnos con necesidades de
aprendizaje.

Este modelo «ha colapsado», en su opinién, por no ofrecer suficiente ayuda a los profesores. «Los centros se
sienten desbordados porque atender adecuadamente a las necesidades de estos alumnos supone muchas
veces no atender correctamente al resto. Y esto obliga a plantearnos qué requiere una educacion justa,
inclusiva e igualitaria», afirma la autora de Nadie merece nada. Por qué la izquierda necesita la meritocracia
(Anagrama).

«Quiz& no se trate de ofrecer a todos lo mismo, sino

gue cada alumno, con los recursos y el entorno que )
DIFERENCIA EN LA PUNTUACION EN LECTURA ENTRE

necesita, pueda aprender y desarrollar las EL ALUMNO NATIVO E INMIGRANTE
capacidades que tiene, asumiendo que distintos 202@ 2075
alumnos tienen capacidades distintas», apunta, Navarra 940070
mostrandose partidaria de que la escuela dedique Melilla 260 306
«mas tiempo a quienes tienen dificultades», pero Madrid 490 —oll4
también «flexibilice el aprendizaje de quienes Asturias 840 197
aprenden mas rapido». Canarias 11200136
Esta edicion de PISA revela curiosas paradojas. Por ACS e
ejemplo, el Pais Vasco, la regidon que mas invierte en Santabid 13388 1D
educacion, muestra el peor rendimiento delos Eevatia (el =
alumnos con mas nivel socioeconémico. GyLedn I8!
C.LaMancha 17,9 @® 20,0

Y una mas: en Espafa las desigualdades que afectan

a los inmigrantes son menores que en otros paises, ;:] 7';8 '.118:7
probablemente por el castellano como lengua comun. Clm‘d : = ' .2'13

Los extranjeros sacan 35 puntos menos en Lectura Al 7“ : ”1'5

gue los nativos, una brecha menor que la de la OCDE o e

(44) y la UE (52).Cuando se descuenta el nivel ——— 3 ' .2:“
socioeconomico, la diferencia se reduce hasta 15 e T
puntos. Sin embargo, en estos tres afios la brecha — e T
neta se ha duplicado y se ha ensanchado en la i v6 0350

mayoria de comunidades autbnomas.

EL PAIS

Un alumno pobre con el mismo nivel en lectura y ciencias que otro rico
repite curso cinco veces mas

Espafia esta a la cabeza en repetidores y en desigualdad al aplicar la medida dentro del mundo desarrollado
IGNACIO ZAFRA. Valencia - 16 SEPT 2026

Espafia es uno de los paises desarrollados donde mas estudiantes repiten. Y también donde la medida se
aplica de forma menos justa. A igualdad de nivel en lectura y ciencias, los alumnos pobres repiten cinco mas
veces que los ricos, segun refleja un andlisis basado en los datos del Informe PISA que han publicado este
miércoles EsadeEcPol y Save the Children. En la Comunidad de Madrid, la autonomia donde mas acusada
resulta la diferencia, los pobres lo hacen 12 veces mas.

La repeticion es muy poco Util para corregir la trayectoria educativa, segun ha comprobado la investigacion
educativa, que muestra que otras acciones son mas eficaces. Pese a ello, la inercia de la cultura escolar y la
falta de medios en los centros para dar apoyo a los chavales que renquean hace que a los 15 afios el 22% de
los estudiantes espafioles haya repetido al menos un curso. Solo otro pais, Bélgica, tiene una proporcion
mayor, el 26,2%. Y solo en otro la medida se reparte de forma mas injusta en funcion de la clase social,
Eslovaquia, donde, a igualdad de competencias en lectura y ciencias, es 6,4 veces mas probable que repita un
pobre que un rico. En el promedio de la OCDE la probabilidad es 2,4 veces mayor.

FUENTE: EsadeEcPol JUAN C. SANCHEZ / ELMUNDO
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¢A qué se debe esa desigualdad en la repeticién? La autora principal del estudio publicado por EsadeEcPol y
Save the Children, Lucia Cobreros, apunta varias razones. “En primer lugar, hay evidencia, incluidos estudios
causales con uso de datos administrativos, de que al evaluar, al poner las notas, hay un sesgo que penaliza al
alumnado de menor nivel socioecondmico, a los chicos, y a los estudiantes de origen migrante”.

Al decidir si un estudiante pasa o no de curso, los claustros, ademdas, no solo tienen en cuenta las
competencias académicas, sino también otros factores, como la actitud en clase o la entrega de trabajos dentro
del plazo fijado. Un tipo de habilidades no cognitivas que tienen que ver con la capacidad para amoldarse a las
normas que rigen la escuela, y que “correlacionan bastante con el nivel socioeconémico”, sefiala Cobreros.

La investigadora de EsadeEcPol apunta un tercer elemento, del que no hay tanta evidencia, que puede tener
un papel en la desigualdad, y es que las familias con mayor capital cultural “negocian” mas y mejor ante los
centros educativos para evitar que sus hijos repitan.

Los datos, afirma Cobreros, son claros: “Repetir solamente tiene efectos positivos, si los tiene, en primaria, y
siempre que vaya acomparfiado de refuerzo. En secundaria, los efectos en los resultados académicos son
practicamente nulos o incluso negativos, y, ademas, aumenta las probabilidades de abandono escolar
temprano y conductas antisociales”.

LO que m|de PISA son CompetenciaSZ qUé son ﬁ:ﬂmaumsméupmbahlonraputlrcumparaelﬁ%doalumnadoméapohrerupectual25‘-‘f.,mém
capaces de hacer los estudiantes en lectura, 2022
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Peor hace tres afios

El indicador espafiol ha empeorado respecto
a la edicion del Informe PISA publicada hace

tres afios. Los pobres repetian entonces 4,5 veces mas que los ricos del mismo nivel de rendimiento, si bien en
aquel caso era a igualdad de competencias en matematicas y ciencias.

El andlisis de Esade y Save the Children, del que son coautores Lucas Gortazar y Carmela del Moral, muestra
que las repeticiones en Espafia se sitdan, en el cuartil mas rico, en torno al promedio de la OCDE, el 7%. En el
cuartil mas bajo, en cambio, la tasa se dispara al 40% en el pais, frente al 16% de media en los paises
desarrollados. “Todo el exceso de repeticion de Espafia se concentra en la mitad inferior de la distribucién
socioecondmica”, destaca el estudio.

La repeticién se redujo en Espafia entre 2018 y 2022 del 28,7% al 21,7%. Un periodo en el que la pandemia
llevd a relajar los criterios para pasar de curso. El informe apunta que, superada la covid y suprimida esa
normativa extraordinaria, el porcentaje se ha estancado, manteniendo a Espafia como un campedén mundial de
la repeticidon, con un sesgo que penaliza de forma especialmente desproporcionada “a quienes parten con
mayor desventaja”.

europapress.es

Tolon rechaza el "catastrofismo" ante los "malos” resultados en

PISA: "Nuestro sistema educativo no se esta derrumbando”

El PP califica la LOMLOE de "ley criminal" con un "denominador comun, Sanchez" y Vox dice que el PSOE "no
quiere ciudadanos bien formados"



MADRID, 16 Sep. (EUROPA PRESS) - La ministra de Educacién, Formacion Profesional y Deportes, Milagros
Toldn, ha rechazado hablar de "catastrofismo" ante los, en sus palabras, "malos” resultados de Espafa en el
Informe PISA 2025 publicado por la OCDE. "Nuestro sistema educativo no se esta derrumbando, la realidad es
gue cada vez son mas los jovenes que contintan estudiando y formandose"”, ha defendido este miércoles Tolon
en el Pleno del Congreso de los Diputados, donde ha sido interpelada por el Grupo Parlamentario Popular y
Vox por los resultados de PISA y la situacion educativa en Ceuta.

Ante los resultados de PISA 2025, la ministra ha apostado por el "diagndstico, recursos y politicas publicas
fuertes”. "Para hacer todo esto hay que invertir’, ha aseverado. La responsable de Educacién, Formacion
Profesional y Deportes ha reconocido su preocupacion por la evaluacion de Espafia en el informe de la OCDE.
“Los resultados de PISA nos preocupan, nos ocupan y, efectivamente, han sido malos, no solamente para
Espafia, sino también para los paises desarrollados de la OCDE", ha puntualizado. En este punto, ha
recordado que las comunidades auténomas "son las que tienen las competencias en educacién" y ha
destacado que las regiones en las que gobierna el Partido Popular con Vox "han dado también muy malos
resultados”. No obstante, ha asegurado que el Gobierno va a "seguir invirtiendo en educacién publica y a
seguir garantizando las mismas oportunidades a todos los nifios y nifias hayan nacido donde hayan nacido,
vivan donde vivan y tengan los recursos que tengan sus familias". "No creemos en una educacion que
seleccione, que segregue o que sefiale, creemos en una educacion que no deje a nadie atras, que apoye a
qguien mas lo necesite y que impida que el origen del alumno determine su futuro”, ha zanjado Tolén. La
ministra ha hecho especial mencién a los resultados de Espafia en Lectura. "Comprender lo que se lee es la
base sobre la que se construye todo lo demas. Si no comprendes lo que lees, evidentemente no puedes
resolver un problema de matematicas", ha explicado. "Los datos de PISA son malos, lo he reconocido. No me
gustan, me preocupan y estamos actuando. Reforzamos las competencias lectora y matematica, reducimos las
ratios, mejoramos las condiciones del profesorado y protegemos a los menores en los entornos digitales,
incrementando también las ayudas”, ha detallado.

EL PP CRITICA QUE LA MINISTRA SENALE A LAS COMUNIDADES AUTONOMAS

Por su parte, el diputado del Grupo Parlamentario Popular Jaime de los Santos ha reprochado a la ministra que
"sefiale a las comunidades autbnomas que sostienen como pueden lo que ha representado una ley criminal,
gue tiene el nombre de Celaa, Alegria y Tol6n, y un denominador comun, Pedro Sanchez". "Celaa, en Roma,
quizas iluminada por el Espiritu Santo, dice que, efectivamente, la ley que lleva su nombre es un disparate y
gue si tuvo que disefarla tal y como esta es por las deudas que tenia Pedro Sanchez con los grupos que no
creen en Espafia", ha asegurado De los Santos.

Asimismo, ha reprochado a Tol6n que haya "permitido que 309 millones de euros que hoy podrian estar
resolviendo la crisis en Ceuta en materia educativa, se los lleve Sanchez para pagar a sus 700 asesores".
"¢, Donde esta la ministra Tol6n denunciando tal cuestién?", ha criticado. En este contexto, el diputado del PP
ha advertido de que la "Unica aportacion educativa" de Tolon "fue dirigir a los centros de Ceuta una instruccion
en la que les decia que, dadas las circunstancias, lo mejor era que los alumnos no aprendieran lo que tienen
gue aprender". "Eso es lo que usted indicé a la directora territorial, que trasladara a las direcciones de los
centros educativos que bajen todavia mas el nivel", ha afirmado. En el turno de réplica, la ministra ha criticado
al 'popular' por acudir a la Cadmara Baja "no a hablar de educacién”, sino a "verter mentiras, bulos, insultos y a
hacer teatro". "Intenta hacernos creer que le importa mucho la educacion espafiola y Ceuta. Hemos estado con
la comunidad educativa reunidos desde el primer dia de la crisis, desde el minuto uno", ha apuntado.

VOX: "HAY PROFESORES QUE TIENEN VERDADERO MIEDO DE ENTRAR A CLASE"

Durante su intervencion, el diputado de Vox Robles Lépez ha alertado de que la inmigracién "realmente es un
problema"; "No sé si tanto en los resultados académicos como en la estabilidad de los profesores y de las
clases". Asi, ha aseverado que "hay instituto en los que los profesores tienen verdadero miedo de entrar a
clase". "De hecho, estan pensando la forma de jubilarse o de dejar ese trabajo”, ha dicho. Robles Lopez ha
hecho hincapié en que "el desastre de PISA es el resultado de décadas de errores, de pésimas leyes que
sustanciaban una concepcion de la educacion en donde parece que lo menos importante son los
conocimientos que adquiere el alumnado". Ademas, ha destacado que "influye también" el hecho de que
Espafia lleve "mas de quince afios sin evaluaciones internas nacionales". "Los resultados son pésimos,
catastroficos en las tres areas evaluadas. En los tres casos nos encontramos en minimos. Un alumno de
quince afios espafiol tiene el mismo nivel matemético que un alumno en china de 8 afios. Es una vergiienza
para esta Espafa multicultural e invadida”, ha lamentado el diputado de Vox, quien ha mencionado que el
"fracaso del sistema se acentla en aquellas comunidades autébnomas que practican la inmersion lingdistica".
Tolbn, por su parte, ha recriminado a Vox que "cada vez que hablan de educaciéon terminan hablando de
inmigrantes”. "Ustedes hablan de islamizacién, de guetos, de los problemas que supuestamente provocan los
alumnos extranjeros. Un nifio no deja de ser un nifio por haber nacido en Marruecos o en Ucrania o en Espafia,
un alumno no es una amenaza", ha zanjado. "Para este Gobierno la prioridad nacional es el derecho a la
educacion y el derecho a la libertad de expresion. Que nazca donde nazca tenga derecho a una buena
educacion, una educacion que cada vez estamos fortaleciendo méas pese a los resultados. Pocas cosas hay
gue sean mas patrioticas que cuidar de la escuela publica, que respetar a sus docentes"”, ha respondido la
ministra.
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La IA al otro lado de los pupitres o como los profesores la usan
para dar clase

El profesorado muestra interés por la IA, pero ain no hay una estrategia definida por parte de la administracion
Plataformas como Edvolution han cambiado su enfoque, de la digitalizacion a ensefiar IA al profesorado
Manuel Gonzélez. 16.09.2026

Una semana después del informe PISA, en el entorno del profesorado siguen resonando los datos reflejados
sobre el sistema educativo espafiol. Esa pérdida de 23 puntos en lectura y 16 en matematicas respecto a 2022
duele. Segun los datos recopilados, la capacidad de concentracion de los estudiantes es preocupante. La
sombra que planea entre los docentes es cudl sera el impacto de la IA en la capacidad cognitiva de los
alumnos en los proximos afos. Paises como Suecia ya se han puesto manos a la obra para paliar esta
situacién. Y sin florituras. Volver a dar prioridad a los libros de papel y fomentar la lectura fisica, sobre todo en
las primeras etapas. Pero no se puede simplificar la problematica a la adiccién a las pantallas, ya que hay otros
factores que son relevantes, como la forma de usar la tecnologia o las propias condiciones de ensefianza de
cada centro.

No es una sorpresa que los alumnos vayan diez pasos por delante del profesorado a la hora de usar
herramientas de inteligencia artificial. Cada escuela, instituto o aula gestiona esto como puede. La ciudad de
Nueva York ha decidido prohibir el uso de la IA generativa desde infantil hasta los 13 o 14 afios. Ademas, ha
introducido restricciones y recomendaciones sobre el tiempo de uso de los dispositivos digitales. Como
siempre, lo que pase en cada casa, esta fuera del alcance del centro. Pero cancelar sin educar no tiene
sentido, y por eso también han puesto en marcha planes de alfabetizacién de IA entre el alumnado. Los
maestros y maestras si podran seguir usando la inteligencia artificial para planificar sus clases y tareas
administrativas. En Espafia, ain no hay consenso sobre cdmo usar esta tecnologia para ensefiar, pero los
educadores no son ajenos a su potencial y, una gran mayoria, esta avida de usarla.

Abre las puertas a una ensefianza mas personalizada

Para Eva Sanchez Silva, profesora de pedagogia terapéutica del IES José de Mora (Baza, Granada), “la IA me
ha resuelto muchas papeletas”. Trabaja con alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo en
primero y segundo de la ESO, concretamente en lengua y matematicas. Una parte importante de su trabajo
consiste en buscar y elaborar materiales adaptados a estudiantes con dificultades diferentes. “Antes perdia
mucho tiempo buscando recursos, ahora puedo pedir a la IA que adecle un mismo texto a diferentes niveles
de comprension y sus correspondientes preguntas”, explica a RTVE Noticias por videollamada. La IA funciona
como una primera version del material, que ella después revisa.

Eva se mueve en un terreno muy concreto, el de dar una ensefianza personalizada a alumnos que necesitan
frases mas sencillas, o una representacion visual, o un contenido mas complejo. “Necesito que adapte esto o
gue este material sea de una forma concreta. Depende de las peticiones de mis compafieros”, matiza la
profesora de Baza, que tiene que encontrar una via para que el alumno pueda trabajar. Reconoce que la
rapidez con la que consigue generar diferentes tipos de niveles de respuesta alivia la tarea de preparacion. Su
caso es un claro ejemplo de cambio en su trabajo del dia a dia. Esta por ver, si la mejora en el flujo de trabajo
también se traduce en buenos resultados académicos.

De la ensefianza en competencias digitales a herramientas de IA

El caso de uso de Eva es uno de los muchos en que la IA se puede aplicar en la educacion. Elaborar un
dictado que refuerce el uso de determinadas letras, preparar una presentacion o preparar examenes con
diferente dificultad son algunos de los ejemplos que destaca Luis Alfonso Ruiz, director de operaciones de
Edvolution. “Tengo que preparar una clase, tengo que preparar una evaluacion, tengo que preparar una guia
didactica. Mis propuestas surgen de escuchar a los docentes antes de pasar a explicar las funciones de una
aplicacion”, explica. De entrada, reconoce que el volumen de herramientas disponibles de inteligencia artificial
es tan grande, que los profesores se echan para atrds al no saber cual es la que podria ayudarles en sus
materias.

Edvolution nacié en 2016 para ayudar a los centros educativos a incorporar la tecnologia en las aulas y formar
a los educadores. Aquel objetivo de digitalizacién ha virado hacia la inteligencia artificial. Lejos quedan los
tutoriales online para utilizar un correo electrénico o los documentos de Google. Lo que se mantiene en la
plataforma es el enfoque practico. “No me limito a decir: "La herramienta funciona asi y aqui tienes los



botones”, sino “este es tu trabajo. Mira como te va a ayudar esta herramienta para resolver esto”. El interés por
aprender este tipo de soluciones se ha disparado.

Gran interés por parte del profesorado

A finales de agosto, Edvolution organizé una formacion en linea. La intencién era ensefiar las posibilidades que
ciertas aplicaciones ofrecian desde el punto de vista educativo. Siendo verano y con los profesores aln de
vacaciones, la convocatoria sobrepas6 cualquier expectativa. Mas de un millar de docentes se conectaron.
“Cuando comentamos la cifra de gente conectada, nos quedamos impactados porque podian ser mas. En una
sola conexién habia un claustro de 25-30 profesores participando”. “Hay una demanda real del profesorado”,
asegura Rosa Rocha, profesora de matematicas en el IES Guadarrama (Madrid) y presidenta de la Asociacion
de Directores de Institutos Publicos de Madrid (ADIMAD). “Ahora mismo estamos un poco perdidos”, dice al
reconocer que es, en las reuniones de los centros, donde los docentes no saben qué herramientas utilizar o
gué permitir a los alumnos.

Rosa Rocha reclama formacion practica, que permita probar de verdad las herramientas, “los programas de
formacion de las administraciones, de las consejerias de Educacion, son formatos muy encapsulados, muy
cerrados. En el caso de la Comunidad de Madrid, tienes que hacer seminarios de 30 horas”. Una cantidad de
clases que absorbe mucho tiempo del profesorado. Opina que “el modelo debe proponer formaciones de dos
horas y tener un tutor de apoyo para consultar las dudas. Es trabajar de forma mas dinamica”. La linea de
pensamiento de Luis Alfonso va por el mismo camino, cree que es necesario acompafar a los profesores mas
alla de hacer un mero curso de uso de aplicaciones con inteligencia artificial. “En las universidades, a partir de
sesiones formativas, hemos realizado varias semanas de seguimiento donde los profesores nos plantean sus
preguntas”.

Cada comunidad auténoma funciona de forma diferente. “La Junta de Andalucia propone todos los afios un
plan de formacion. Y se basa en las necesidades que nosotros, el profesorado, tenemos. A principio de curso
hacemos una encuesta sobre las necesidades reales del profesorado”, sefiala Eva Sanchez Silva. A esas
peticiones desde el lado de la ensefianza, Rosa Rocha cree que también es esencial que los centros se
organicen y compartan las aplicaciones que funcionan. “Un profesor solo no puede abarcarlas todas. Si se
preparan los materiales conjuntamente y las instrucciones a la IA, eso haria que se aprovechase el trabajo del
compafiero”.

La hora de evaluar al alumno

“No podéis andar como polis y cacos detras del alumno”, dice Luis Alfonso a los profesores que gastan energia
en descubrir si los trabajos estan hechos con IA. “No queda otra que cambiar la manera de evaluar, con
exposiciones orales, actividades que incluyan entrevistas o imagenes elaboradas por ellos mismos”. Considera
muy positivo que el estudiante defienda ante la clase lo que ha aprendido y responda a las dudas de sus
compafieros. Para Eva Sanchez, mandar una tarea a los estudiantes que la IA puede resolver en casa, le ha
llevado a buscar otras actividades con “mas debate e investigacion, “mas de pensamiento y razonamiento”. Y
afiade, “tenemos que ponernos las pilas. No sé si nos estamos saltando alguna linea roja”. Rosa Rocha
recuerda una anécdota que demuestra el gran impacto de la inteligencia artificial en la educacién. Durante una
clase, un alumno le pidié permiso para fotografiar la pizarra. Con esa captura, el alumno le iba a pedir a la IA un
resumen. “Esa es la facilidad con la que han incorporado estos nuevos recursos. Nuestro reto es averiguar si
comprenden lo que reciben”, afirma la presidenta de ADIMAD.

Apoyo a los docentes desde lo privado

AuUn no hay una estrategia definida ni desde las diferentes consejerias ni en las administraciones publicas
sobre cémo hay que entregar la IA al profesorado. Las privadas juegan con ventaja y ya estan implementando
herramientas. Las grandes interesadas son las empresas tecnoldgicas, que han disefiado programas
formativos. Google ha convocado una subvencion de un millén de euros para formar en inteligencia artificial a
educadores de toda Espafia. La compafiia ha integrado Notebook LM en Gemini (su asistente de IA) en la
version publica. De esta forma, ayuda a los docentes a trabajar con documentos propios y organizar la
informacion proveniente de diferentes fuentes.

Y mientras un gigante como Google intenta mostrar las virtudes de sus herramientas de |A, en el otro lado
estan las reservas de los profesores. Rosa Rocha cuenta que en las sesiones “aparecen preocupaciones sobre
el impacto ambiental, la pérdida de autonomia de los estudiantes o el alcance que deben tener las
aplicaciones”. Lo que tiene claro es que “la correccion debe pasar por el profesorado”. Si la forma de aprender
ha cambiado con la inteligencia artificial, todo apunta, escuchando al profesorado, a que la de ensefiar también
va por el mismo camino. Lo que prevalece sobre un ChatGPT, Gemini o Claude es el contacto con los alumnos
y el vinculo emocional, parte esencial de la profesion. “El alumno necesita esa guia del profesor”, concluye Eva
Séanchez.
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Educacion obligara a reformar los centros infantiles:
despachos, zonas de juegos o aseos

La reduccion de las ratios alumno-profesor se aplicara en Infantil y Primaria en el curso 27-28 y en Secundaria
en el 28-29

Beatriz L. Echazarreta. 17/09/2026.

El Ministerio de Educacién prepara una profunda remodelacién de los requisitos minimos de los centros
docentes mediante la modificacion del Real Decreto 132/2010. Segun un borrador del ministerio al que ha
tenido acceso ABC, el Gobierno no soélo reajustara las ratios (el nimero méaximo de alumnos por profesor), sino
gue también impondra cambios en las infraestructuras de los centros y, por tanto, futuras reformas.

De hecho, segln ha podido saber este diario por fuentes del sector, ya existe descontento, pues es probable
gue muchas escuelas infantiles tengan que «meterse en obras» para poder cumplir con la nueva normativa. En
concreto, el punto mas problematico puede ser el que se refiere a los espacios comunes y que afecta a centros
gue impartan Educacion Infantil, Primaria, Secundaria, Bachillerato y Formacién Profesional.

Educacién quiere que cada centro cuente con despachos diferenciados para la direccién, para las actividades
de coordinacién y para el departamento de orientacién. «Esto ya ocurre en muchos colegios, pero, ¢por qué
una escuela infantil debe tener un despacho para directores?», se plantean desde el sector. Ademas, el texto
exige salas de profesores dimensionadas segun la plantilla, y espacios habilitados para las reuniones de las
asociaciones de alumnos y de padres (en centros sostenidos con fondos publicos).

Por otra parte, se habla por primera vez de climatizacién de las aulas, aunque de manera mas bien vaga:
«Todos los centros docentes deben cuidar la salud, proteccion y bienestar mediante la adecuacion de la
climatizacion para el confort térmico con criterios de eficiencia energética y adaptacion a las consecuencias del
cambio climatico».

Estos son los nuevos estandares para todo tipo de centros, sin embargo, hay algunas exigencias que sélo se
aplicaran en Educacién Infantil. Como regla general, los centros que impartan tanto el primer como el segundo
ciclo deberan contar con un minimo de tres aulas (con salvedades para zonas rurales o de especiales
caracteristicas sociodemograficas). En la actualidad, esto viene regulado por cada comunidad autonoma. En
muchas regiones, la ley obliga actualmente a contar como minimo sélo con dos aulas.

En el primer ciclo (de 0 a 3 afios) se debera disponer de un minimo de 2 metros cuadrados por puesto escolar.
Ademas, para menores de 2 afios, deberan incluir areas diferenciadas para descanso e higiene. Las aulas para
nifios de 2 a 3 afios deberan tener un aseo visible y accesible desde la propia sala, equipado con dos lavabos y
dos inodoros.

También se exige un espacio especifico para la preparacion de alimentos cuando haya menores de un afio. El
patio de juegos, de uso exclusivo, tendra como minimo 75 metros cuadrados (con horarios diferenciados si se
comparte recinto con otras etapas). Sera obligatorio contar con sala polivalente de al menos 30 metros
cuadrados, utilizable como comedor.

En el segundo ciclo (de 3 a 6 afios), se mantiene el ratio de 2 metros por puesto escolar en cada aula y la sala
polivalente de 30 metros cuadrados. El patio de juegos exclusivo debera tener una superficie minima de 150
metros cuadrados por cada seis unidades o fraccion.

Las ratios se aplicaran mas tarde

En cuanto a las famosas ratios no hay novedad en el nimero maximo de alumnos por profesor, pero si en las
fechas de aplicacion. Entre 0 y 1 afio, habra un maximo de 4 nifios; entre 1 y 2 afios, 6; y entre 2 y 3, 8 nifios.
La implantacion se realizar4 de forma progresiva a partir del curso escolar 2027-2028. En esa fecha comenzara
a aplicarse en el primer curso del primer y segundo ciclo de Educacion Infantil, asi como en 1.° de Primaria.
Posteriormente, se extenderd a Secundaria y grado basico de FP en el curso 2028-2029.

EL DEBATE

ANPE exige al Gobierno valorar la profesion docente y que

la legislatura no termine con «promesas incumplidas»

El sindicato ha reunido en Zaragoza a docentes procedentes de distintos puntos de Espafia, en una
concentracién enmarcada en su campafia estatal 'El valor de la profesién docente'



El Debate. 17 sep. 2026

ANPE ha exigido al Gobierno un compromiso «decidido» que ponga en valor la profesion docente y que la
legislatura no termine con «promesas incumplidas».

El sindicato ha reunido en Zaragoza a docentes procedentes de distintos puntos de Espafia, en una
concentracion enmarcada en su campafia estatal 'El valor de la profesion docente'.

Con esta movilizacion, ha querido alzar la voz para que la actual legislatura, presentada por el propio Gobierno
como 'la legislatura del profesorado’, no termine convertida «en una legislatura de promesas incumplidas».

Mediante esta accion, ANPE reclama situar nuevamente en el centro del debate educativo al personal docente,
asi como poner en valor su labor y defender su protagonismo en la toma de decisiones.

El sindicato sostiene que la educacion «necesita menos confrontacion y mas acuerdos, menos ideologia y mas
soluciones, menos ruido y mas compromiso con quienes sostienen el sistema educativo desde las aulas». En
linea con estas premisas, reivindica un sindicalismo «que escucha, negocia y consigue mejoras reales».

Los representantes de ANPE han recordado que su independencia sindical, mantenida a lo largo de casi cinco
décadas, les permite «deberse exclusivamente al profesorado y a la educacion, al margen de intereses
ideoldgicos y con independencia del color de cada administracion».

Frente a la utilizacion de la educacién como «arma arrojadiza» entre politicos, el sindicato ha reivindicado un
modelo sindical «(til, capaz de transformar las reivindicaciones en mejoras reales para el personal docente».

Durante la concentracién, ANPE ha reivindicado algunas de las condiciones que, a su juicio, resultan
imprescindibles para que el profesorado pueda desarrollar su labor adecuadamente y para garantizar la calidad
del sistema educativo.

Asi, ha reclamado un Estatuto Docente, es decir, un marco regulatorio propio que reconozca la responsabilidad
y cualificacién del profesorado, regule sus condiciones de trabajo a escala estatal y establezca una verdadera
carrera profesional.

Igualmente, ha defendido una reduccion efectiva de las ratios alumnado/docente y de la jornada lectiva del
profesorado, que suponga avances reales en todo el pais y evite brechas territoriales injustificadas, es decir,
gue «no se limite a consolidar lo que la mayoria de comunidades ya han aprobado».

EL PAIS ornion

Selectividad: estandarizar la pluralidad para mejorar la
Secundaria (y de paso los resultados en PISA)

La PAU moldea la ESO y el Bachillerato mas que las sucesivas leyes educativas
JOSE ANGEL DE TORO / ELENA GAJATE / IVAN AREA. 17 SEPT 2026

PISA evalla competencias, pero la Selectividad (PAU) sigue evaluando algo menos exigente: contenidos y
recetas. La comprension y el razonamiento son mas dificles de entrenar que la reproduccion de
procedimientos y, cuando un examen puede perjudicar al alumnado «local» frente al del resto del pais, el
inmovilismo se impone. La PAU moldea la educacion secundaria con mas fuerza que las sucesivas leyes
educativas, por lo que liberarla de ese corsé cambiando las calificaciones absolutas por posiciones relativas
contribuiria a hacer de ella una poderosa palanca de mejora educativa.

Los malos resultados del Informe PISA recién publicado, que muestran un empeoramiento mas acusado en
nuestro pais que el promedio de la OCDE en todas las competencias evaluadas, exigen tomar medidas
concretas lo antes posible. Como recuerda su director Andreas Schleicher, esta prueba ya ha funcionado en el
pasado y debe seguir haciéndolo en el futuro como «catalizador de reformas educativas serias». Proponemos
gue en nuestro pais esa reforma empiece justamente por cambiar otra evaluacion, la que mas profundamente
condiciona la ensefianza secundaria porque, a diferencia de PISA, es anual y tiene un fuerte impacto personal:
la Selectividad. La PAU ejerce un poderoso efecto de arrastre sobre todo el Bachillerato: Lo que alli se
pregunta acaba determinando qué y como se ensefia. Se trata del efecto washback: Alderson y Wall mostraron
hace décadas que los sistemas de evaluacién condicionan de manera decisiva las practicas docentes y el
aprendizaje. No podemos seguir actuando como si el examen fuese un apéndice neutral del curriculo. Cambiar
la Selectividad es cambiar el Bachillerato, y con él buena parte del modelo pedagégico de la educacion
secundaria.

La PAU que decimos querer no es la PAU que nos atrevemos a disefiar. Repetimos que debe valorar el
razonamiento, la comprensién y la capacidad de andlisis, y no la simple reproducciéon de procedimientos
aprendidos. Pero, reforma tras reforma, seguimos produciendo exadmenes previsibles, troceados en bloques y
subbloques y facilmente entrenables. Incluso muchos ejercicios presentados como «competenciales» se limitan
a envolver en contextos artificiosos (a menudo con un guifio localista) las mismas rutinas de siempre. Apenas
un cambio de decorado.
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La inflacion de las calificaciones PAU durante las dos ultimas décadas (los sobresalientes en la fase general
casi se han cuadruplicado) contrasta con los datos que proporciona PISA para los niveles altos de rendimiento:
en Espafa el porcentaje de esos estudiantes no llega al 4%, aproximadamente la mitad del promedio OCDE.
Esto es sintoma de que la Selectividad ha ido perdiendo capacidad para distinguir entre la comprension
profunda y el entrenamiento superficial. Los cada vez mas abundantes quasicatorces de la PAU ya no
garantizan lo primero, sino la adaptacién a un sistema que premia la habilidad para reproducir recetas o
regurgitar datos mas que para resolver problemas y conectar ideas, que son las competencias que evalla
PISA. Asi, esta PAU no fomenta la excelencia.

Seria cémodo atribuir esta inercia a la administracion, a la normativa 0 a una supuesta resistencia del
profesorado de secundaria. Pero la critica debe empezar por quienes participamos en el disefio de la PAU en la
universidad: las personas responsables de elaborar las pruebas en cada uno de los 17 distritos sabemos que
una innovacion percibida como mas exigente puede perjudicar a «nuestro» alumnado frente al del resto del
pais. Y, ante ese riesgo, elegimos casi siempre la opcion segura. Hemos convertido la prudencia institucional
en inmovilismo educativo. Nadie quiere cargar con el coste de ser mas exigente que los demas y, por eso,
todos recibimos el mismo incentivo: disefiar examenes cada vez mas predecibles. Ante la frecuente
preocupacion expresada en las universidades por el nivel del alumnado de nuevo ingreso, conviene considerar
también el impacto que el disefio de la PAU ejerce no solo sobre la seleccién, sino sobre la propia formacion
del futuro estudiantado.

Las distorsiones que introduce la PAU no son solo territoriales: una materia puede resultar mas generosa que
otra; una convocatoria, mas asequible; un examen verse afectado por una incidencia. Reclamar una prueba
idéntica para todo el pais tiene atractivo retérico, pero encaja mal con un sistema con las competencias
educativas transferidas a las comunidades autonomas (ni siquiera las comunidades gobernadas por el mismo
partido han logrado acordar examenes). Aferrarse a una uniformidad improbable solo aplaza la solucién. La
cuestion no es como acordar exdmenes idénticos, sino como comparar con justicia resultados obtenidos en
contextos distintos.

Para responder hay que recordar que la funcion principal de la PAU no es certificar lo aprendido; esa labor ya
corresponde al Bachillerato. La PAU sirve, sobre todo, para ordenar aspirantes cuando no hay plazas
suficientes. Por tanto, lo decisivo no es la nota absoluta aislada, sino la posicién que cada estudiante ocupa
respecto a quienes compiten en condiciones comparables. Por eso propusimos e insistimos aqui en que, a
efectos de admisién, las calificaciones se expresen mediante la posicion relativa (por ejemplo, utilizando
percentiles) dentro del mismo contexto de evaluacion: la misma prueba, la misma convocatoria. Si la nota mas
alta de un examen especialmente dificil de Filosofia fuese un 8.5, ese resultado ocuparia la posicién superior
de su grupo. El sistema eliminaria agravios territoriales, dejaria de castigar a quien tuvo un examen mas
exigente y de premiar automaticamente a quien le dieron uno mas benévolo, sin desmontar la arquitectura
actual del acceso universitario.

La ventaja decisiva, sin embargo, es educativa. El uso de calificaciones relativas (basadas en la posicion)
liberaria a las comisiones del miedo a perjudicar a su alumnado y les permitiria disefiar pruebas més variadas y
competenciales. Si eliminamos el incentivo a rebajar la dificultad (porque lo Unico importante es el ranquin)
podremos preguntar menos por recetas y mas por ideas; menos por la repeticion impecable de un patréon y mas
por la capacidad de interpretar, argumentar y relacionar que pone a prueba PISA; podremos incluir preguntas
“para nota”, expresién ya casi en desuso, imprescindibles para detectar, incluso estimular, el verdadero talento.
Ese cambio llegaria inevitablemente a las aulas. El alumnado dedicaria menos tiempo a adivinar qué ejercicio
puede «tocar» y mas a comprender lo que estudia. Las aulas recuperarian asi parte de la ambicién formativa
gue hoy sacrifican para entrenar una prueba que todos criticamos y que, sin embargo, quienes intervenimos en
ella contribuimos a perpetuar. Con 17 examenes “libres”, los distritos podrian “competir” por las propuestas mas
estimulantes, mas competenciales, por las pruebas mejor disefladas para obtener la deseable distribucién
normal (por gaussiana) de notas, cualidades éstas que ahora mas bien soliviantan a alumnos y familias por
perjudicar su “nota absoluta” frente a la del alumnado de otras comunidades, como ocurri6 este afio con
Matematicas en Catalufia y hace pocos en Castilla-La Mancha. Con calificaciones relativas la variedad
aportaria riqgueza, no agravios.

No estamos, por tanto, ante una discusion técnica reservada a especialistas ni ante un ajuste pensado
Unicamente para quienes aspiran a Medicina o a determinados dobles grados. Estamos decidiendo qué
comportamientos recompensa el sistema. Mientras sigamos tratando como equivalentes notas que proceden
de examenes diferentes, seguiremos fomentando la homogeneizacion por abajo, la inflacion de calificaciones y
la ensefianza orientada a la receta. La pluralidad de pruebas es compatible con la equidad, lo que no es
compatible es comparar los resultados como si esa pluralidad no existiera. Estandarizar la calificacion en lugar
de imponer un examen (nico permitiria revalorizar la diversidad y, al mismo tiempo, mejorar el Bachillerato. La
alternativa es seguir lamentando cada afio los defectos de una Selectividad que nosotros mismos nos negamos
a cambiar.



José Angel de Toro es catedratico de Fisica Aplicada en la Universidad de Castilla-La Mancha (UCLM) y
presidente de tribunal de la PAU. Elena Gajate es profesora de Matematicas y exasesora de la PAU en la
UCLM. Ivan Area es catedratico de Matematica Aplicada en la Escola de Enxefiaria Aeronautica e do Espazo
de la Universidade de Vigo con una amplia experiencia en la PAU y en los procesos de admisién a las
universidades publicas.

THE CLONVERSATION

Los cuatro motivos que explican los desastrosos resultados de
Espafa en el ultimo informe PISA

Maria Solano Altaba. Profesora de la Facultad de Humanidades y CC. Comunicacion Universidad CEU San
Pablo, Universidad CEU San Pablo

Espafia ha caido a minimos histéricos en las tres competencias que evalla el trianual Informe PISA elaborado
por la OCDE: matematicas, ciencias y comprension lectora. Ademas, queda por debajo de la media y las
puntuaciones descienden alin mas que otros paises. Y eso sin tener en cuenta que el sesgo es siempre
positivo, como revela el que hayan expulsado a Catalufia de la medicion porque se ha demostrado que excluia
de las pruebas a un nimero elevado no autorizado de estudiantes.

Estos desastrosos resultados parecen responder a varios motivos: un sistema educativo que no fomenta el
esfuerzo, la irrupcién de las pantallas con la consecuente pérdida de atencidn y la reciente aparicién de la IA,
en la que muchos estudiantes delegan el proceso que les permitiria aprender.

Un batacazo sin paliativos

Los datos indican que un alumno de 15 afios en 2025 lee como uno de 13 en 2022. Los estudiantes espafioles
estan a curso y medio de los ingleses. Y la brecha con los paises vecinos no para de agrandarse. En Espafia
tenemos muchos menos alumnos excelentes que los sistemas mas competitivos (s6lo un 4 %), a la vez que
arrastramos muchos més alumnos mediocres con bajo rendimiento (un 24 %).

¢,Colmo se ha llegado hasta esta situacion? El camino es tan complejo que seria un error poner el foco de
atencion en un unico factor. Ademas, los informes PISA no son perfectos y no siempre sirven para corregir el
rumbo de las politicas educativas de los estados participantes.

Con todo y con eso, la marcada tendencia bajista de todos los indicadores muestra la urgencia de plantear
soluciones para evitar toparnos con toda una generacion perdida que llegara al mercado laboral en menos de
una década.

En este céctel molotov del desastre educativo, destacan cuatro elementos sobre los que podemos intervenir
para evitar una catastrofe mayor que se extienda en el tiempo: aumentar el grado de exigencia, fomentar el
valor del esfuerzo, recuperar el foco de atencién y poner limites al mal uso de la inteligencia artificial.

La exigencia como derecho

Cuando se habla del derecho a la educacién, se circunscribe en demasiadas ocasiones a la controvertida
polémica alrededor de la libertad de eleccién de centro educativo o al debate sobre el presupuesto destinado a
esta area, con consecuencias como la ratio de alumnos por profesor. Pero el origen de ese derecho es el del
derecho a aprender, a saber mas, a mejorar, a tener mas oportunidades profesionales, a estar mejor
preparados para la vida adulta. Y para que se cumpla este compromiso constitucional, es imprescindible
garantizar ese aprendizaje.

La unica manera de consolidar ese proceso formativo es con exigencia. Porque estad demostrado que la
manera de aprender requiere del esfuerzo cognitivo: analisis, sintesis, repeticion, practica a través de distintos
formatos, validacidn de los contenidos con pruebas de evaluacion... Y este proceso no es facil ni comodo para
el estudiante, que suele preferir cualquier otra actividad Iidica o mas sencilla de llevar a cabo. Como bien
explica Gregorio Luri en uno de sus mas famosos libros, la escuela no es un parque de atracciones.

El problema se agrava si, como ha sucedido en Espafia, se tratan de tapar las elevadas tasas de fracaso
escolar con leyes educativas que fomentan la promocion de curso incluso sin haber alcanzado las
competencias necesarias en todas las materias. Es decir, se admite que el sistema no sera capaz de preparar
de manera al menos suficiente a todos los alumnos, pero para evitar que se queden atrapados en las aulas de
la educacioén obligatoria, se les va dejando pasar de curso sin que aprendan lo que tienen que saber.

Esa bajada sustancial del nivel de exigencia no es nueva en nuestras leyes educativas, pero esta mas acusada
en la vigente, la Lomloe. Y la consecuencia no sélo ha sido el aumento del nimero de estudiantes con bajo
rendimiento, sino una percepcién generalizada de todos los alumnos de que no hace falta esforzarse
demasiado para promocionar. Para no dejar a nadie atras se ha frenado al conjunto.
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Recuperar el foco de atencion

Los resultados del dltimo Informe PISA, con datos evaluados de 2025, se esperaban con enorme interés
porque se entendia que los de 2022 estaban distorsionados por el efecto de la pandemia. La realidad ha sido
tremenda y, por extendida entre muchos paises, fuertemente corroborada: hemos ido a peor. Uno de los
motivos es que las diferentes condiciones de vida de los alumnos durante los confinamientos hicieron bajar los
niveles de exigencia. Otro es la coincidencia de la covid-19 con la apresurada y poco meditada digitalizacion de
las aulas en todas las etapas educativas.

No se puede demonizar el uso de la tecnologia en el aula, muy necesaria en determinadas circunstancias e
imprescindible para garantizar la correcta formacion de los estudiantes en destrezas y habilidades que les
seran exigidas en el entorno laboral. Pero tampoco se puede caer en el error de negar que aquella
digitalizacion sin limites abrid la puerta a que nifios y adolescentes sin suficiente control alin de sus impulsos
tuvieran delante de ellos una variadisima oferta de entretenimiento que distrajo su atencion.

Ademas, son ya abundantes los estudios cientificos que demuestran que nos encontramos ante un verdadero
problema de salud publica causado por el riesgo de adiccién que produce el uso de pantallas y, en particular,
de redes sociales.

El problema de las pantallas va mas alla del momento de su uso puntual, que puede llegar a controlarse bien
prohibiendo la presencia de dispositivos, bien limitando su uso con determinadas técnicas. Pero mientras haya
ciertas horas de uso, aunque sea para mero entretenimiento, el problema de la atencién seguira ahi. La razén
fundamental es que va deteriorando nuestra capacidad para prestar atencién de manera sostenida a tareas
gue producen pocos picos de dopamina. Si los alumnos utilizan para estudiar, las posibilidades de dejar de
prestar atencién son elevadas. Ademas de que puede generar problemas de salud mental, especialmente entre
nifios y adolescentes, que afecten a su capacidad de aprendizaje.

La delegacion cognitiva es peligrosa

Hay un ultimo elemento fundamental que se ha colado ya, aunque con poca concrecion estadistica, en los
ltimos resultados del Informe PISA: la irrupcion de la IA como herramienta habitual en las rutinas de estudio y
trabajo de los alumnos. Un reciente estudio con una amplia muestra representativa, midié el desempefio de
estudiantes que usaban IA frente a los que no la usaban. En la entrega de tareas puntuales, aquellos que
usaban IA puntuaban por encima de sus compafieros. Sin embargo, fracasaban a la hora de completar los
examenes de final de curso. Es decir, cuando se trabaja con IA, el aprendizaje no es significativo.

En cierto modo, la IA sobreprotege porque hace facil lo dificil y resuelve problemas complejos sin esfuerzo y
con resultados muy satisfactorios. Los estudiantes que la utilizan corren el riesgo de perder la confianza en sus
propias capacidades, ver mermada su autoestima y generar una profunda dependencia. Ademas, no logran
desarrollar pensamiento critico porque no tienen con qué contrastar los resultados aportados por la IA y quedan
al albur de las decisiones tomadas por algoritmos que escapan a su control.

El coctel molotov del desastre educativo esté en plena ebullicion. De nosotros depende solventar el problema
generado a la generacion que ahora esté estudiando y evitar que se repita en las venideras.

¢.Se aprende mejor haciendo? Lo que dice la ciencia sobre las
metodologias activas

Silvia Conde-lzquierdo. Investigadora. Especializacion en Metodologias Activas, Evaluacion Formativa,
Conocimiento Tecnopedagdgico, Formacion Docente, Universidad Camilo José Cela

Imaginemos dos aulas de primaria. En la primera, el profesor explica el ciclo del agua mientras el alumnado
toma apuntes. La explicacién termina y la clase contintia con el siguiente contenido.

En la segunda, la escena es muy distinta. A nifios y niflas se les plantea un reto: disefiar un sistema para
recoger y reutilizar el agua de lluvia en el colegio. Para conseguirlo deben investigar, calcular, debatir
propuestas, construir una maqueta y defender su solucién. Mientras resuelven un problema real, aprenden
ciencias, matematicas, comunicacion y trabajo en equipo.

¢ Qué grupo tendrd mas oportunidades de comprender vy utilizar lo aprendido? La investigacion reciente sobre
metodologias activas muestra que implicar al alumnado en tareas que requieren utilizar sus conocimientos
puede favorecer el aprendizaje y el rendimiento académico.

Evidencias sobre las metodologias activas

Un solo estudio no basta para demostrar que una estrategia educativa funciona. La confianza aparece cuando
investigaciones realizadas en distintos paises y contextos llegan a conclusiones similares. Eso es exactamente
lo que ha ocurrido con las metodologias activas.



Una revision sistematica —un tipo de investigacién que localiza, selecciona y analiza de forma rigurosa los
estudios relevantes disponibles sobre una misma pregunta para obtener una visién global de la evidencia—
examiné 36 investigaciones publicadas entre 2018 y 2024 sobre nueve metodologias activas.

Los resultados mostraron que estrategias como el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje basado en proyectos
y problemas, la gamificacion, el aula invertida o el aprendizaje basado en indagacién se asociaban con mejores
resultados académicos, mayores niveles de motivacién y una mayor satisfaccion del alumnado en comparacion
con enfoques mas tradicionales.

Otros estudios muestran que estos beneficios pueden observarse en distintas areas de aprendizaje y que
la incorporacion de estrategias activas puede complementar la ensefianza tradicional. Ademas, estas
estrategias pueden introducirse de forma progresiva, adaptandose a las caracteristicas y necesidades de cada
aula.

Otros beneficios mas alla del rendimiento escolar

Pero sus beneficios van mas alla del rendimiento académico. La investigacién sobre metodologias activas
también ha encontrado resultados favorables en aspectos como la motivacién y la implicacion del alumnado en
su aprendizaje. Estos factores son relevantes porque aprender no consiste Unicamente en obtener mejores
resultados, sino también en encontrar sentido a aquello que se aprende.

¢,Coémo ponerlo en marcha?

Aungue el término metodologias activas pueda sonar técnico, la idea es sencilla: el alumnado deja de limitarse
a escuchar para empezar a utilizar lo que aprende.

Imaginemos una clase de matematicas. En lugar de resolver una serie de operaciones, la clase debe calcular el
presupuesto de una excursién escolar. El alumnado compara precios, estima gastos, justifica sus célculos y
decide qué opcibn resulta mas viable.

Lo mismo sucede en lengua vy literatura. Después de leer una novela, el alumnado puede crear un podcast
donde analiza las decisiones de los personajes y defiende su interpretacion utilizando evidencias del texto.

En una clase de ciencias naturales sobre ecosistemas podemos partir de un problema cercano: averiguar por
gué ha disminuido una especie de la zona y proponer medidas para protegerla a partir de los conocimientos
trabajados en clase.

Y ni siquiera es necesario organizar siempre un proyecto. Tras explicar un fenémeno cientifico, puede bastar
con plantear una situacion inesperada: ¢ qué ocurriria con esta planta si permaneciera varios dias sin luz? A
partir de ahi, el alumnado puede discutir posibles respuestas y justificar su conclusion.

El contenido no cambia; cambia la forma de aprenderlo. En lugar de limitarse a recordar informacion, el
alumnado debe comprenderla, relacionarla con otros conocimientos y utilizarla en situaciones diferentes, dentro
y fuera del aula.

Pero hay un matiz importante: las metodologias activas no eliminan las explicaciones del profesorado ni
convierten todas las clases en proyectos. El docente sigue siendo quien disefia las actividades, acompafia el
proceso y ayuda al alumnado a construir el conocimiento.

¢, Coémo aprovecharlas mejor?

La investigacion educativa sobre pensamiento critico en Primaria destaca la importancia de implicar al
alumnado en actividades que permitan dialogar, plantearse preguntas y utilizar los conocimientos. Uno de los
cambios mas visibles se produce precisamente en su papel en el aula: de escuchar, recordar y reproducir
contenidos a explicar, argumentar, relacionar ideas y resolver problemas.

Ademas, este tipo de aprendizaje ofrece oportunidades para desarrollar competencias como el pensamiento
critico, la colaboracién y la resolucion de problemas, especialmente cuando el alumnado debe analizar
alternativas, debatirlas con otros y buscar conjuntamente una solucién.

El desafio ahora es conseguir que ese conocimiento cientifico llegue a las aulas y a los docentes. Porque la
mejor ensefianza no es la que ayuda a recordar una respuesta durante un examen, sino la que despierta la
curiosidad, desarrolla el pensamiento critico y ofrece las herramientas para seguir aprendiendo mucho después
de haber abandonado el aula.

1
MAGISTERIO
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Un buen equipo directivo también se nota en el aula oPINION

Hay equipos directivos que consiguen algo dificil de medir, pero muy facil de reconocer: que un profesor sienta
gue su trabajo importa. Cuando eso ocurre, cambia la manera de vivir el centro, de asumir responsabilidades y
de entrar cada mafana en el aula.

ALVARO MUNOZ IBANEZ. Lunes, 14 de septiembre de 2026

El primer colegio en el que trabajé me dejé una ensefianza que entonces no habria sabido formular con
precisién. Yo llegaba con la ilusién, las dudas y la inseguridad propias de quien empieza, pendiente sobre todo
de hacerlo bien con los alumnos, preparar las clases y responder a todo lo que se esperaba de mi. Tardé poco
en descubrir que la experiencia de ensefiar no depende (nicamente de lo que ocurre entre un profesor y su
grupo. También importa el lugar que ese docente siente que ocupa dentro del colegio, la confianza que percibe
en quienes lo dirigen y la posibilidad de trabajar sin tener que demostrar a cada momento que merece estar alli.

Con frecuencia reducimos el trabajo de los equipos directivos a aquello que resulta mas visible. Hay horarios
gue cuadrar, reuniones, familias que atender, decisiones que tomar, conflictos que resolver, documentos,
inspecciones y una cantidad enorme de asuntos que pocas veces llegan al conocimiento de quienes no forman
parte de la gestion. Todo eso es imprescindible. Un centro sin organizacion dificiimente puede educar bien. El
liderazgo, pese a ello, empieza a adquirir otra profundidad cuando deja de limitarse a conseguir que la
institucion funcione y se preocupa por cédmo viven las personas el hecho de trabajar dentro de ella.

Un colegio puede estar extraordinariamente bien organizado y ser, al mismo tiempo, un lugar profesionalmente
frio. Se puede cumplir con los horarios, entregar cada documento a tiempo y mantener todos los
procedimientos en orden sin que exista un verdadero sentimiento de pertenencia entre quienes sostienen la
vida diaria del centro. Hay escuelas donde los profesores trabajan juntos porque comparten un edificio, unas
reuniones y unas obligaciones. En otras aparece algo menos tangible: la sensacién de estar construyendo un
proyecto que merece la pena cuidar. Esa diferencia no suele aparecer en las evaluaciones externas, pero
condiciona mucho la forma en que las personas se implican.

Sentirse valorado profesionalmente tiene poco que ver con recibir elogios. Tampoco consiste en encontrar una
direccion que evite cualquier correccién o que confunda el buen clima con dar siempre la razén. La autoridad
forma parte de la responsabilidad de dirigir y, si esta bien ejercida, no deberia resultar incompatible con la
cercania. Un profesor puede recibir una indicacion exigente y sentirse respetado. Puede escuchar que algo
necesita mejorar sin experimentar que todo su trabajo queda cuestionado. Puede discrepar de una decisién y
seguir sabiendo que su voz tiene un lugar. Ese equilibrio requiere bastante mas criterio que la simple eleccion
entre ser permisivo o autoritario.

La confianza se construye precisamente en ese terreno. Un docente que sabe que puede reconocer una
dificultad sin quedar etiquetado suele pedir ayuda antes, compartir mas y revisar mejor lo que hace. Cuando
cualquier problema se interpreta como una sefial de incompetencia, sucede lo contrario: las dudas se ocultan,
las dificultades se intentan resolver en soledad y el error se convierte en algo que conviene disimular. No es
dificil imaginar qué tipo de cultura profesional aprende méas de si misma.

Ensefiar obliga a decidir constantemente. Ninguna formacién elimina por completo la incertidumbre porque las
aulas estan llenas de situaciones que no admiten una respuesta automatica. Una actividad que parecia
magnifica puede no funcionar. Una conversacion con una familia puede tomar un rumbo inesperado. Una
decisién acertada con un alumno puede resultar inudtil con otro. El desarrollo profesional exige poder volver
sobre esas experiencias y pensarlas con otros, algo que solo ocurre de verdad cuando existe suficiente
seguridad para hablar con honestidad.

En aquel primer centro descubri el valor de esa seguridad de una manera muy sencilla. Poder preguntar sin
sentir que la pregunta te hacia menos competente, recibir una orientacion sin vivirla como una reprimenda o
comprobar que alguien recordaba una situacion que habias comentado dias antes generaba una sensacion
dificil de resumir en una palabra. Era la certeza de que el trabajo no pasaba inadvertido y de que, detras de la
funcion que desempefiabas, habia personas interesadas en como estabas aprendiendo a ejercerla.

Esa forma de acompafiar tiene un valor especial al comienzo de la profesion. Los primeros afios estan llenos
de preguntas que muchas veces el profesor no se atreve ni siquiera a formular. Uno llega con conocimientos,
ilusién y una idea mas o menos construida de lo que significa ensefar, pero el aula obliga muy pronto a revisar
muchas certezas. Encontrar un equipo capaz de acompafiar ese proceso sin infantilizar al docente ni dejarlo
solo puede marcar profundamente su manera de entender el oficio.

Acompafiar no consiste en resolver. Hay una ayuda que genera autonomia y otra que acaba creando
dependencia. Un buen equipo directivo sabe que apoyar a un profesor implica, a veces, estar disponible y
orientar; en otras ocasiones exige retirarse un poco y confiar. Conocer a las personas permite distinguir esos
momentos. No todos los docentes necesitan o mismo, del mismo modo que no todos se encuentran en la
misma etapa profesional. Tratar con justicia a un equipo no significa relacionarse de manera idéntica con cada



uno, sino ser capaz de reconocer qué necesita cada profesional para seguir creciendo sin perder de vista las
responsabilidades compartidas.

Ahi aparece una dimensién del liderazgo que pocas veces puede resolverse mediante protocolos. Conocer a
un claustro requiere tiempo, conversacion y atencién. Significa saber quién tiene una capacidad que quiza
podria ponerse al servicio del centro, quién atraviesa un momento en el que necesita mas apoyo o quién esta
preparado para asumir una responsabilidad nueva. A veces una muestra de confianza modifica una trayectoria
profesional mucho mas de lo que imaginamos. Que alguien vea una posibilidad en nosotros antes de que
nosotros mismos la hayamos reconocido puede convertirse en uno de esos aprendizajes que permanecen
durante afios.

La pertenencia nace en buena medida de experiencias como esa. En educacion sabemos hasta qué punto
importa que un alumno se sienta reconocido dentro de su grupo y que perciba que ocupa un lugar. Nos resulta
mas dificil trasladar esa reflexion al mundo adulto, como si el profesionalismo hiciera innecesaria cualquier
necesidad de reconocimiento. Un profesor puede desempefiar correctamente su trabajo sin sentirse parte de
su centro, pero la forma de implicarse cambia cuando deja de percibirse como una pieza intercambiable y
empieza a entender que su aportacion tiene sentido dentro de un proyecto comun.

Ese vinculo no se fabrica con discursos institucionales. Se construye en decisiones cotidianas, en la coherencia
entre lo que se dice y lo que se hace, en la manera de reaccionar cuando alguien atraviesa una dificultad y en
el espacio que se concede a la voz profesional. Se construye incluso en aspectos que parecen menores: una
conversacion a la que se vuelve dias después, una propuesta escuchada con atencién aunque finalmente no
pueda llevarse a cabo o una responsabilidad que se confia porque alguien ha demostrado estar preparado para
asumirla.

La cultura real de una escuela se reconoce mejor en esos gestos que en cualquier declaracién de principios.
También se revela en la forma en que se afronta el desacuerdo. Un equipo profesional sano no puede aspirar a
pensar igual en todo. La educacion admite multiples decisiones razonables y conviven sensibilidades distintas
sobre evaluacidn, disciplina, metodologias, relaciéon con las familias o prioridades pedagdégicas. La unanimidad
permanente deberia preocuparnos mas que tranquilizarnos si se consigue a costa de que nadie se atreva a
expresar una opinion diferente.

Poder discrepar sin poner en riesgo el vinculo profesional es una de las sefiales mas claras de confianza.
Cuando la direccién entiende el desacuerdo como parte de una conversacion adulta, el claustro puede
argumentar, revisar ideas y encontrar decisiones mejores. Cuando cualquier diferencia se interpreta como
deslealtad, las reuniones pueden volverse aparentemente mas tranquilas, pero la organizacion empieza a
perder informacion valiosa. Las personas siguen pensando, aunque aprendan a hacerlo en silencio.

Ese silencio termina teniendo consecuencias. Una institucion educativa necesita profesores capaces de pensar
sobre lo que hacen, de cuestionar practicas que ya no funcionan y de proponer caminos distintos cuando
consideran que pueden mejorar las cosas. Resulta dificil pedir iniciativa a quienes han aprendido que lo mas
seguro es no exponerse. El liderazgo que genera confianza no necesita renunciar a tomar decisiones;
simplemente reconoce que escuchar otras miradas fortalece la capacidad de decidir con criterio.

Todo esto puede parecer alejado de los alumnos, y quizd por eso no siempre concedemos suficiente
importancia a la vida interna de los equipos. Los estudiantes no saben qué conversacién mantuvo su profesor
antes de entrar en clase, quién lo ayudd a resolver una dificultad ni qué oportunidad recibié para desarrollar
una idea. Perciben los efectos de una manera mucho mas indirecta: en la serenidad con la que se afrontan los
problemas, en la facilidad con la que colaboran los adultos, en la coherencia de ciertas decisiones y en la
disponibilidad de un profesor que no esta gastando buena parte de su energia en protegerse.

La calidad docente depende de demasiados factores como para atribuirla al estilo de un equipo directivo. Hace
falta conocimiento, formacion, responsabilidad, capacidad de revision y mucho trabajo. Ignorar las condiciones
profesionales en las que todo eso debe desarrollarse seria igualmente simplificador. Un entorno de confianza
no convierte por si mismo a nadie en un gran profesor, pero facilita algo imprescindible para llegar a ser mejor:
reconocer lo que aun no se sabe, aceptar una mirada ajena y mantener el deseo de seguir aprendiendo.

Mi primer colegio me permitid entender esta cuestion desde dentro. Con los afios se olvidan muchos detalles
de los lugares por los que uno ha pasado. Se desdibujan horarios, reuniones, urgencias y actividades que en
su momento parecian ocuparlo todo. Permanecen con mas claridad determinadas personas, algunas
conversaciones y la forma en que nos hicieron sentir profesionalmente. También permanece aquello que
aprendimos de nosotros mismos porque alguien nos ofrecié confianza suficiente para descubrirlo.

Esa experiencia cambié mi manera de mirar el liderazgo educativo. Hoy me cuesta pensar en un buen equipo
directivo Gnicamente como aquel que organiza bien un centro, resuelve con eficacia o consigue que las cosas
funcionen. Todo eso importa, pero hay otra dimensién mas silenciosa y profundamente profesional: conseguir
gue quienes ensefian sientan que pueden crecer alli, que su criterio merece ser escuchado y que forman parte
de algo que va mas alla de su propia aula.

La huella de una direccion se encuentra muchas veces en lugares donde nadie pensaria buscarla. Esta en el
profesor que se atreve a asumir una responsabilidad porque alguien confié antes en él, en quien pide ayuda sin
miedo a quedar sefialado, en el docente que puede discrepar sin dejar de sentirse parte del equipo y en quien
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aprende que recibir una correccién no disminuye su valor profesional. Esa manera de vivir el trabajo acompafia
al profesor cuando cierra la puerta del despacho y vuelve con sus alumnos. Por eso un buen equipo directivo,
aunque no esté presente cada dia en todas las clases, acaba notandose también en el aula.

Alvaro Mufioz Ibafiez es maestro de Educacion Infantil y Primaria.

Sanchez insta a apoyar la bajada de ratios y la proteccion del menor frente
a las redes sociales para mejorar la comprension lectora

El presidente del Gobierno, Pedro Sanchez, ha reconocido durante la Ultima sesién de control en el Congreso
gue los resultados del ultimo informe PISA "son de una extraordinaria preocupacion en todos los paises
occidentales y también en Espafia”.

MAGISTERIO Lunes, 14 de septiembre de 2026

Pedro Sanchez ha destacado el esfuerzo realizado por el Ejecutivo en materia educativa, con una inversion del
Ministerio de Educacién que se ha duplicado hasta superar «los 6.000 millones de euros». Asimismo, ha
sefialado que las becas y ayudas al estudio cuentan con un presupuesto que ha crecido en «mas de 1.000
millones de euros» para «garantizar la igualdad de oportunidades», y que se han destinado mas de 400
millones a programas de cooperacion territorial con las comunidades autbnomas para reforzar la comprension
lectora y las matematicas.

En respuesta a la pregunta de Alberto Nufiez Feijéo, el presidente del Gobierno ha enfatizado que la Camara
Baja esta4 tramitando dos proyectos de ley que a su juicio resultan «fundamentales» para «reforzar la
comprension lectora entre los jovenes».

Se trata, por una parte, del proyecto de ley sobre la mejora de las condiciones para el desempefio de docencia
y la ensefianza no universitaria, que propone una reduccién del nUmero maximo de alumnos por aula y, por
otra parte, del proyecto de ley orgéanica para la proteccion de las personas menores de edad en los entornos
digitales, que persigue aumentar a 16 afos la edad minima de registro en redes sociales.

En respuesta a Gabriel Rufian, del Grupo Parlamentario Republicano, el presidente ha insistido que la
responsabilidad y el deber de culminar ambos proyectos de ley corresponde «no solamente al Ejecutivo, sino
también a las Cortes Generales».

El presidente mantiene un encuentro con representantes de la Plataforma Laboral de Escuelas Infantiles

El presidente del Gobierno, Pedro Sanchez, ha mantenido un encuentro en La Moncloa con representantes de
la Plataforma Laboral de Escuelas Infantiles (PLEI). Durante la reunion, a la que ha asistido también la ministra
Milagros Tolén, el jefe del Ejecutivo ha escuchado las principales reivindicaciones de esta Plataforma, que
integra a trabajadores de Escuelas Infantiles, que reclaman mejoras en sus condiciones laborales, una mayor
financiacion para la educacion de 0-3 y una red de centros publicos, universales y gratuitos, entre otras
medidas.

Pedro Sanchez ha agradecido la labor y el compromiso de estos profesionales y ha compartido con ellos el
importante papel que desempefia la educacién infantil como motor de igualdad de oportunidades, asi como la
necesidad de poner el foco en la calidad de estos centros, mas alla de su papel como herramienta de
conciliacion.

El presidente les ha garantizado que el Gobierno estd comprometido en seguir trabajando para que la 0-3 sea
una etapa educativa universal, publica y gratuita para todas las familias, con independencia de su renta y del
lugar donde residan. En este sentido, ha subrayado que el Ejecutivo ha realizado una inversién de 670 millones
de euros para reforzar el primer ciclo de Infantil y ha creado mas de 45.000 nuevas plazas publicas y gratuitas,
elevando la escolarizacion temprana hasta el 56%. Ademas, el Ministerio de Educacion esta trabajando en
la actualizacion de la normativa que regula estos centros planteando mejoras importantes no solo en las ratios,
sino también en los espacios educativos.

Por altimo, el presidente ha insistido en que, para mejorar el reconocimiento, la calidad y la extensién de esta
etapa educativa también es necesario el compromiso del resto de administraciones, y por ello ha llamado a las
comunidades auténomas a ejercer plenamente las competencias que tienen atribuidas en materia educativa y a
ejecutar todos los recursos que el Estado les transfiere para educacion.

llla buscara un "gran consenso” en educacion que prevea el 6% de inversion
publica
El presidente de la Generalitat de Catalufia, Salvador llla, se ha comprometido este lunes a abrir un debate

sobre la educacion en Catalufia con todos los actores implicados, con el fin de alcanzar un "gran consenso" y
marcar el camino para alcanzar el 6% de inversion publica en materia educativa.



EFE Martes, 15 de septiembre de 2026

Asi lo ha dicho en una conferencia titulada El futuro esta aqui, en el Museo Maritimo de Barcelona, el mismo
lugar donde, en abril de 2024, antes de las elecciones que lo llevaron a la presidencia de la Generalitat,
presentd su proyecto bajo el lema «Unir y servir». Superado el ecuador de su mandato, llla ha vuelto a
convocar a una nutrida representacion de la sociedad civil catalana -840 asistentes, segln la organizacién-
para explicar las lineas maestras de su actuacion de cara a la segunda mitad de esta legislatura.

llla ha anunciado que iniciara en breve una ronda de contactos con las fuerzas politicas con representacion en
el Parlament, para abrir un debate de pais sobre educacion, y pedira al Consell d’Educacié de Catalunya que
«sea el instrumento para este debate, desde el conocimiento y el pluralismo que representa». Entre los
asistentes a la conferencia se encontraba Joan Manuel del Pozo, presidente del Consell d’Educacié de
Catalunya. «<Me comprometo a que el debate incluya, ahora si, alcanzar el 6 % de inversion publica, tal y como
establece la ley educativa aprobada por el Parlament el afio 2009», ha sefalado llla.

«Esto no va de confrontar»

Tras meses de pulso sostenido con varios sindicatos educativos que han convocado huelgas en el sector, llla
ha remarcado que «esto no va de demostrar fuerza ni de confrontar, va de sentarse, dialogar, construir, y de
hacerlo serenamente y de buena fe, generando corrientes de confianza mutua en todas direcciones». «Como
presidente de la Generalitat, convoco desde ahora mismo al conjunto del pais a un debate sobre la educacién
gue Catalufia necesita», ha dicho, no para hacer un simple «diagnéstico», sino para «activar los compromisos
de todas las partes interesadas e implicadas en la educacidn», incluidas las fuerzas politicas.

Este debate debe conducir, ha sefialado, a un «nuevo gran consenso de pais por la educacién», que plantee
«objetivos claros» y margue «un norte» para «reforzar los aprendizajes del alumnado», con la «mirada puesta
en la préxima década».

Un observatorio sobre el impacto de la IA en el empleo

Por otra parte, llla ha anunciado la creacién de un Observatorio Catalan de Inteligencia Artificial (IA) y Mercado
de Trabajo, con el fin de intentar anticipar el impacto de la IA sobre el empleo y liderar una inteligencia artificial
«ética y responsable». También ha anticipado la creacion de un registro de sistemas algoritmicos para saber
donde, cémo y para qué se utiliza la IA. El Govern, ha afiadido, «blindara los derechos laborales para que
ninguna decision algoritmica actde sin supervision humana.

El Govern prevé movilizar 2.500 millones hasta 2031 para climatizar escuelas publicas

El Govern de Salvador llla invertird 100 millones de euros para climatizar 100 centros educativos publicos de
Cataluia, considerados prioritarios, durante el curso 2027-28, con el propésito de movilizar 2.500 millones para
adecuar climaticamente el conjunto de 2.530 escuelas en el periodo 2027-2031. El anuncio lo ha hecho llla en
una conferencia titulada «El futuro esta aqui» en el Museo Maritimo de Barcelona, en la que ha explicado las
lineas maestras de su accion de gobierno de cara a la segunda mitad de esta legislatura.

«En el marco de las politicas de adaptacion al cambio climatico, me complace anunciar que el Govern pone en
marcha el Plan Actualiza Clima para climatizar todos los centros educativos publicos y todas las residencias de
gente mayor publicas de Catalufia», ha afirmado llla, que en las proximas semanas convocara a
representantes del mundo municipal para «trabajar de forma coordinada».

El Govern aprobara, en su reunién de hoy, un acuerdo para movilizar hasta 2.500 millones de euros, hasta el
curso 2030-2031, con una actuacion inicial en 100 centros prioritarios con una inversion de 100 millones para
asegurar su climatizacién integral. Estos 100 centros prioritarios, sefialan fuentes de la Generalitat, han sido
escogidos con criterios de equilibrio territorial, vulnerabilidad del alumnado y condiciones climaticas extremas.

El plan prevé actuaciones en fachadas, cubiertas y cierres para garantizar el aislamiento térmico que requiera
cada edificio, la sustitucién de calderas de energias fOsiles por sistemas aerotérmicos y placas fotovoltaicas,
asi como la instalacion de sistemas de ventilacion mecénica en aulas y espacios del centro. En una primera
fase, se oficializara el encargo de las actuaciones a Infraestructures.cat; a partir del primer trimestre de 2027 se
licitaran por lotes las obras, que se adjudicaran a finales de ese afio y, a lo largo del curso 2027-28, culminaran
los trabajos.

Colaboracién con el mundo local

Mas alld de las actuaciones en estos 100 centros prioritarios del conjunto de Catalufia -que se suman al plan
de choque ya en marcha en 392 centros educativos con una inversién directa de 20 millones para la instalacion
de ventiladores-, el Govern trabajara para desplegar en los proximos cinco afios un plan para la climatizacién
de los 2.430 recintos escolares restantes de titularidad del Departamento de Educacion, que encabeza la
consellera Esther Niub6. Ello exigira, segun calculos de la Generalitat, 2.500 millones de euros, en buena
medida a través de la colaboracion publico-privada y de un mecanismo de cooperacion municipal.

En concreto, se abrird un plazo de dos meses para que los ayuntamientos puedan asumir desde 2027 la
ejecucion y financiacion de las actuaciones -ya sea mediante el adelanto de fondos propios o bien operaciones
con el Instituto Catalan de Finanzas (ICF)-, con la garantia de retorno de la inversibn por parte de la
Generalitat. El objetivo de climatizacion global de los centros educativos catalanes para 2031 requerira, pues,
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de acuerdos con ayuntamientos que quieran adelantar recursos o cerrar operaciones de financiacion
reembolsables con el ICF.

PISA 2025 alerta de una falsa mejora de la equidad educativa en Espaiia

Un informe de EsadeEcPol y Save the Children a partir del informe PISA advierte de que Espafia ha reducido
algunas brechas educativas porque el rendimiento del alumnado mas favorecido se ha desplomado, no porque
hayan mejorado los estudiantes vulnerables. La repeticion de curso continda siendo uno de los principales
focos de desigualdad.

MAGISTERIO. Miércoles, 16 de septiembre de 2026

Espafia aparece en PISA 2025 como un pais mas igualitario en términos relativos, pero esa fotografia esconde un
retroceso general del aprendizaje. FOTO IA

Espafia aparece en PISA 2025 como un pais mas igualitario en términos relativos, pero esa fotografia esconde
un retroceso general del aprendizaje. La brecha socioeconémica se ha reducido porque el alumnado con mas
recursos ha sufrido una caida mucho mayor, mientras los estudiantes vulnerables también obtienen peores
resultados. La equidad mejora en los indicadores, pero lo hace mediante una convergencia a la baja.

Esta es la principal advertencia del informe elaborado por EsadeEcPol y Save the Children a partir de los
microdatos de PISA 2025. El estudio analiza la igualdad de oportunidades en Espafia y sus comunidades
autobnomas, compara los resultados con los de 2022 y examina las diferencias relacionadas con el nivel
socioecondémico, el origen migrante, la repeticion y el uso educativo de la tecnologia.

Espafia obtiene 451 puntos en lectura, 23 menos que en 2022, una pérdida equivalente a mas de un curso de
aprendizaje. El descenso supera los 14,3 puntos registrados por el promedio de los 35 paises de la OCDE
incluidos en la comparacion. Los resultados espafioles también retroceden 15,7 puntos en Matematicas y 7,4
en Ciencias, dejando al pais por debajo del promedio internacional en las tres competencias.

Una brecha menor por las razones equivocadas

El alumnado perteneciente al cuartil socioeconémico mas favorecido pierde 33 puntos en lectura, mientras que
el cuartil con menos recursos retrocede 15,1. Como consecuencia, la distancia entre ambos grupos se estrecha
en 18 puntos y el peso del origen social sobre la nota baja del 12,1% al 8,3%.

Este Ultimo indicador sitia a Espafia en el tercio mas equitativo de la OCDE, al nivel de Finlandia y por delante
de paises como Alemania, Francia, Portugal o Italia. Sin embargo, el informe rechaza interpretar el dato como
una mejora completa: el alumnado desfavorecido también ha perdido aproximadamente medio curso de
aprendizaje.

La comparacion internacional refuerza esa preocupacion. Mientras el 10% del alumnado mas pobre de la
OCDE mantiene practicamente sus resultados de 2022, con una variacion de apenas 0,6 puntos negativos, su
equivalente espafiol pierde 10,6 puntos en lectura. Espafia no ha conseguido proteger a los estudiantes mas
vulnerables frente al deterioro general del rendimiento.

El retroceso tampoco afecta Unicamente al alumnado de familias acomodadas. Cuando los estudiantes se
ordenan por sus propios resultados, y no por el nivel socioeconémico familiar, se observa que en Espafia
también caen con especial intensidad los alumnos de mayor rendimiento. A diferencia de la OCDE, donde los
mejores estudiantes resisten mejor, el descenso espafiol se agudiza en los percentiles superiores.

Grandes diferencias entre comunidades

En quince de las dieciséis comunidades analizadas empeoran los cuatro cuartiles socioeconémicos. La Unica
excepcion es Castilla-La Mancha, donde el grupo con menos recursos mejora 8,3 puntos en lectura. En el
extremo contrario, la Comunidad Valenciana registra la mayor caida autonémica, con un descenso medio de
58,2 puntos.

Euskadi presenta una de las menores brechas internas de Espafia, pero esa igualdad responde a un
importante deterioro entre los grupos con mas recursos. Su cuartil socioeconémico alto cae 50,3 puntos y
qgueda en 446, el resultado mas bajo del pais para el alumnado favorecido. La Comunidad Valenciana es la
Unica autonomia donde el retroceso del cuartil desfavorecido supera al del favorecido: 61,2 frente a 53 puntos.

Catalufia queda fuera del analisis autonémico porque el 23,2% de su alumnado fue excluido de la prueba y su
muestra no se considera representativa. Los resultados de Murcia deben interpretarse con cautela por su
elevada tasa de exclusién, aunque el informe considera plenamente validos los datos nacionales para las
comparaciones internacionales y temporales.

La desventaja migrante se ensancha

El alumnado de origen migrante obtiene 35,3 puntos menos en lectura que el nativo. La distancia es inferior a la
registrada por la OCDE y la Unién Europea y, al comparar estudiantes con un nivel socioeconémico



equivalente, se reduce hasta los 15,4 puntos. El estudio concluye que la desventaja migrante en Espafia es, en
buena medida, una desventaja de clase social.

Sin embargo, la brecha ajustada por nivel socioeconémico se ha duplicado desde 2022. El empeoramiento es
especialmente acusado en Andalucia, donde pasa de una ventaja de 7,1 puntos para el alumnado migrante a
una desventaja de 21,5, y en La Rioja, donde aumenta de 7,6 a 36,9 puntos. La caida se concentra
especialmente en la primera generacién, formada por estudiantes nacidos fuera de Espafia.

El aumento del alumnado migrante no explica, no obstante, el desplome general. La poblacion escolar de
origen extranjero ha pasado del 15% al 20% en tres afios, pero los cambios en la composicion social, educativa
y lingliistica de las aulas tienen un efecto practicamente nulo sobre la evolucién de las notas. Con un perfil de
alumnado idéntico al de 2022, Espafia habria perdido casi los mismos puntos.

La repeticion mantiene la desigualdad

La repeticién de curso continla siendo la principal asignatura pendiente. El 22% del alumnado espafiol de 15
afios ha repetido al menos una vez, practicamente el mismo porcentaje que en 2022 y mas del doble que el
promedio de la OCDE, situado en el 9,8%. Espafia permanece como el tercer pais de la organizaciéon con
mayor repeticién, solo por detras de Colombia y Bélgica.

El problema no se distribuye de manera uniforme. En el cuartil socioeconémico alto repite alrededor del 7% del
alumnado, una tasa similar a la internacional. En el cuartil bajo, en cambio, lo hace el 40%, frente al 16% de la
OCDE. Todo el exceso espariol se concentra asi en la mitad mas vulnerable de la escala social.

Incluso comparando estudiantes con las mismas competencias en lectura y ciencias, un alumno del cuartil
socioecondmico bajo tiene cinco veces méas probabilidades de haber repetido que uno del cuartil alto. La cifra
supera ampliamente el 2,3 de la OCDE y convierte a Espafia en el segundo sistema mas desigual en este
indicador.

Madrid alcanza el contraste autondmico mas extremo: a igualdad de competencias, un alumno con pocos
recursos tiene doce veces mas probabilidades de repetir que otro favorecido. Le siguen Castilla y Ledn, con
nueve veces mas, Navarra, con ocho, y Aragon y La Rioja, ambas por encima de seis. La repeticion funciona,
por tanto, como un mecanismo que reproduce el origen social incluso entre estudiantes con rendimientos
semejantes.

Mas inteligencia artificial para leer y escribir

El informe incorpora por primera vez un analisis del uso de inteligencia artificial generativa. El 46% del
alumnado espafiol utiliza chatbots al menos una vez por semana para resumir textos o redactar trabajos, nueve
puntos por encima del promedio de la OCDE. Espafia se sitla asi entre los paises con mayor uso académico
de IA, aunque la comparacion debe tomarse con cautela por diferencias en la formulacion del cuestionario
espafiol.

El nivel socioeconémico influye especialmente en los usos que complementan el trabajo del estudiante. La
utilizacion de 1A para aprender pasa del 50% en el cuartil bajo al 60% en el alto, y para investigar un tema
nuevo, del 37% al 47%. En cambio, recurrir a estas herramientas para resumir o redactar esta mucho mas
igualado entre los distintos grupos sociales.

El aula reduce las diferencias. Dentro de clase, la distancia entre los cuartiles bajo y alto en el uso diario de IA
es de siete puntos porcentuales, del 29% al 36%. Fuera del centro se amplia hasta doce puntos, del 39% al
51%. El entorno escolar actda asi como un espacio de compensacion, mientras el tiempo y los recursos
familiares agrandan la desigualdad.

También persisten diferencias en el ocio digital. EI alumnado con menos recursos dedica mas tiempo a redes
sociales, videojuegos y navegacién por entretenimiento, mientras el de familias favorecidas utiliza mas los
dispositivos para aprender. Entre quienes superan las cinco horas diarias, el cuartil bajo duplica al alto en
varias actividades de ocio intensivo con pantallas.

Refuerzo temprano y apoyo personalizado

EsadeEcPol y Save the Children plantean reforzar las tutorias individualizadas o en grupos reducidos desde las
primeras etapas, especialmente en lectoescritura y Matematicas. También proponen ampliar el acceso del
alumnado vulnerable a la Educacion Infantil de 0 a 3 afios, la educacion no formal, el comedor, el transporte y
las becas de continuidad.

Las recomendaciones incluyen dotar de mas personal docente y no docente a los centros de alta complejidad,
mejorar la formacion del profesorado para trabajar con aulas heterogéneas y revisar las practicas de evaluacion
y repeticion. El informe apuesta ademas por garantizar claustros mas estables, orientacion, trabajadores
sociales, aulas de acogida y ratios reducidas cuando la concentracion de alumnado vulnerable lo justifique.

En el ambito tecnolégico, las entidades reclaman una formacion digital centrada en un uso seguro, critico y
responsable de la inteligencia artificial, junto con una evaluacion previa de las herramientas empleadas por los
centros. La conclusion atraviesa todo el informe: reducir una brecha solo representa un avance cuando quienes
parten con menos oportunidades aprenden mas y progresan, no cuando los demas retroceden con mayor
rapidez.
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El Consejo Escolar del Estado advierte del riesgo de “pereza
cognitiva” por el uso escolar de la IA

Asi se recoge en el “Marco de referencia sobre el uso de la inteligencia artificial en la educacién”, elaborado a
partir de las conclusiones del XXVI Encuentro de Consejos Escolares Autonémicos y del Estado, celebrado
este afio.

MIRANDA ESCOLAR. 10 de septiembre de 2026

El Consejo Escolar del Estado reclama una incorporacién de la inteligencia artificial (I1A) al sistema educativo
basada en criterios pedagdgicos, éticos y de equidad, y advierte de que su utilizacién acritica puede terminar
debilitando capacidades esenciales del alumnado como el pensamiento critico, la creatividad, la memoria, la
atencion o el razonamiento auténomo.

El documento, concebido como un marco de orientacién y no como una norma de obligado cumplimiento, sitla
una idea como eje de toda su propuesta: la inteligencia artificial debe estar al servicio de la educacién y no al
revés. El Consejo Escolar del Estado considera que ninguna herramienta deberia incorporarse a un centro
Unicamente por su novedad, eficiencia o capacidad de automatizacion si no existe un beneficio educativo
claramente identificado.

Una de las principales advertencias se refiere precisamente a la posibilidad de que la IA permita obtener
resultados académicos sin que exista detras un aprendizaje equivalente. El informe cita el concepto de “pereza
cognitiva”, utilizado en el Digital Education Outlook 2026 de la OCDE, para describir el riesgo de que una
menor implicacion intelectual permita mejorar los resultados inmediatos mientras deteriora el aprendizaje real.

Por ello, el Marco defiende que las actividades educativas que utilicen IA incorporen elementos que obliguen al
alumno a demostrar su propio proceso intelectual. Entre ellos figuran la defensa oral, la reescritura
argumentada, la explicacidn del procedimiento seguido, la toma de decisiones creativas o la aplicacién de los
conocimientos a contextos nuevos. La idea es que el valor educativo no se concentre exclusivamente en el
resultado final, sino en el proceso mediante el cual el estudiante aprende.

Tres niveles para utilizar la IA

El Consejo Escolar del Estado propone ademas una gradacion de tres niveles de utilizacion de la inteligencia
artificial: restringido, asistido e integrado. El nivel no deberia determinarlo la herramienta utilizada, sino la
finalidad pedagégica de cada actividad.

El uso restringido supone que la IA no interviene en la actividad y estaria especialmente indicado para pruebas
de comprensién lectora, razonamiento individual en tiempo real o examenes destinados a comprobar
competencias que el alumnado debe demostrar por si mismo.

El nivel asistido, considerado el mas frecuente y recomendado para el aprendizaje ordinario, permite utilizar 1A
para idear, estructurar, elaborar borradores, revisar o contrastar informacién, pero bajo supervisién docente y
con declaracion de su utilizacién. El alumno mantiene la responsabilidad sobre la elaboracion, reescritura y
defensa de las ideas.

Finalmente, el nivel integrado contempla que la IA forme parte del propio disefio pedagdgico del centro. Para
ello, el documento exige politicas explicitas, acceso equitativo, proteccion de datos, formacion previa y
participacion de los érganos colegiados, incluido el Consejo Escolar.

La IA no podra decidir las notas

El ambito de la evaluacién aparece como uno de los principales focos de preocupacién del documento. El
Consejo Escolar del Estado establece que la responsabilidad ultima sobre la evaluacion y la calificacion debe
corresponder siempre al profesorado y no puede delegarse en sistemas automatizados.

La IA puede utilizarse para organizar informacién, generar propuestas o realizar analisis preliminares, pero el
juicio pedagdgico, la interpretacién de la evolucién del alumno y la decisién evaluadora deben continuar siendo
humanos.

El documento considera, ademas, que la generalizacion de la IA obliga a revisar los métodos tradicionales de
evaluacion. En un escenario en el que generar automaticamente textos, imagenes o respuestas resulta cada
vez mas sencillo, la evaluacién deberia prestar mayor atencién a la argumentacion razonada, la resolucién de



problemas nuevos, la transferencia del conocimiento, la reflexion sobre el aprendizaje, la creatividad, la
comunicacion oral y el trabajo colaborativo.

El informe plantea asi un cambio de enfoque: més que intentar detectar permanentemente si un alumno ha
utilizado 1A, los centros deberian disefiar actividades en las que pensar, interpretar, decidir y crear requieran
una implicacién cognitiva que la tecnologia no pueda sustituir.

“La ultima palabra es siempre humana”

El Marco establece entre sus principios que la supervisidon humana debe ser “significativa”, es decir, real,
informada y efectiva. Ningun sistema de IA deberia determinar la calificacion de un estudiante, decidir sobre su
trayectoria educativa o emitir valoraciones sobre su conducta.

El Consejo Escolar del Estado relaciona esta orientacion con el Reglamento europeo de Inteligencia Artificial,
gue considera de alto riesgo determinados sistemas empleados en educacién y formacion profesional cuando
pueden evaluar resultados de aprendizaje, influir en la trayectoria educativa o supervisar comportamientos
durante pruebas.

La cuestion no afecta Unicamente a la evaluacion. El documento extiende la exigencia de supervision humana
a la orientacién educativa, la toma de decisiones y la interpretacién de resultados.

La equidad de acceso constituye otro de los pilares del informe. El Consejo Escolar del Estado advierte de que
la 1A podria reproducir o ampliar desigualdades educativas preexistentes.

El documento identifica especificamente como una posible nueva fuente de desigualdad la diferencia entre
estudiantes que pueden utilizar modelos de IA de pago y aquellos que Unicamente tienen acceso a versiones
gratuitas. Por ello, ningln centro deberia institucionalizar una herramienta sin comprobar previamente que todo
el alumnado puede utilizarla en igualdad de condiciones. Cuando no pueda garantizarse ese acceso, el Marco
plantea que las actividades puedan realizarse también sin IA fuera del horario escolar.

Privacidad y proteccion de los menores

La proteccién de datos aparece igualmente como una condicion irrenunciable. El centro debe conocer qué
informacion se introduce en las herramientas, para qué se utiliza y bajo qué garantias se procesa.

El informe reclama transparencia no solo sobre la existencia de una herramienta, sino también sobre su
finalidad, limites, supervision y tratamiento de los datos. La opacidad tecnoldgica —utilizar sistemas cuyo
funcionamiento nadie comprende o controla— resulta incompatible, segiin el documento, con una institucion
educativa.

Ademas, antes de incorporar sistemas de IA a la actividad institucional, los centros deberian verificar el
cumplimiento de la normativa de proteccion de datos y los derechos digitales del alumnado, con especial
atencion a los menores.

El Consejo Escolar del Estado considera que no puede existir un uso responsable de la IA sin formacién. El
documento califica esta formacién como condicion previa e imprescindible para que exista criterio y supervision
efectiva.

Para el profesorado plantea una formacion de caracter pedagdgico, ético-juridico y técnico basico. No se trata
de convertir a los docentes en expertos tecnoldgicos, sino de proporcionarles conocimientos suficientes para
comprender como funcionan las herramientas, cuéles son sus limitaciones, qué sesgos pueden presentar y qué
impacto ambiental generan.

El alumnado también deberia recibir formacion especifica desde edades tempranas. El Marco reclama
alfabetizacion en IA, verificacion de fuentes, comprensién de sus limitaciones, conciencia sobre la autonomia
cognitiva y conocimiento de las implicaciones éticas de presentar como propio un trabajo generado por una
maquina.

Las familias, por su parte, deberian disponer de informacién comprensible sobre las herramientas utilizadas por
los centros y sobre como acompafiar a sus hijos en el uso de estas tecnologias en casa. El documento plantea
gue esta informacion esté disponible en los idiomas de las familias cuando sea necesario.

La IA debe servir para liberar tiempo docente, no para generar mas trabajo

El informe reconoce uno de los beneficios mas inmediatos de la IA: su capacidad para reducir la carga
burocréatica del profesorado y facilitar tareas como el disefio de actividades, la preparacion de examenes o la
elaboracion de determinados informes y documentos.

Sin embargo, advierte de un riesgo paralelo: que esa mayor productividad termine generando nuevas
expectativas de trabajo, como producir mas documentacién en menos tiempo o mantener una disponibilidad
permanente mediante herramientas de comunicacion automatizada.

El criterio que propone el Consejo Escolar del Estado es claro: el tiempo que la 1A libere deberia destinarse al
trabajo pedagogico y a la relaciéon con el alumnado, y no convertirse automaticamente en mas carga de trabajo.

El documento otorga al Consejo Escolar de cada centro un papel central en la deliberacion sobre el impacto de
la IA. Entre sus funciones estarian participar en la elaboracion y revision de los criterios generales sobre
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inteligencia artificial, analizar sus implicaciones pedagégicas y éticas, velar por la equidad y la proteccion de
datos, recibir informacion sobre incidencias y promover la formacién de la comunidad educativa.

El informe subraya también la necesidad de incorporar la voz del alumnado, especialmente en secundaria,
bachillerato y formacion profesional, donde los estudiantes ya son usuarios activos de estas tecnologias.

La participacion, segun el Marco, no debe limitarse a informar a los alumnos de decisiones ya tomadas. Deben
existir mecanismos para que puedan aportar su experiencia y contribuir a definir las reglas de utilizacién de la
IA en el centro.

Una de las aportaciones singulares del documento es la division de la vida escolar en tres ecosistemas: formal,
informal y comunitario. El ecosistema informal incluye los espacios y relaciones que quedan fuera de la
regulacion directa del aula: recreos, pasillos, cafeteria, tiempos libres o conversaciones entre estudiantes. El
Consejo Escolar del Estado considera que buena parte del uso real de la IA se produce precisamente en estos
ambitos y que ignorarlo no hara que desaparezca.

Por ello, recomienda priorizar la informacion y la orientacion frente a la vigilancia permanente. Los centros
deberian abordar también problemas como la generacién de imagenes de terceros sin consentimiento, la
suplantacion de identidad, la difusién de contenidos engafiosos o el acoso mediante herramientas digitales.

Ante estas situaciones, el documento apuesta por respuestas inicialmente educativas antes que
sancionadoras, especialmente en las primeras etapas, aunque reclama que las normas de convivencia
contemplen previamente estos escenarios.

El tercer ecosistema, el comunitario, engloba las relaciones con las familias, servicios sociales, servicios
sanitarios, bibliotecas, entidades culturales y deportivas y otros agentes del territorio.

El Consejo Escolar del Estado considera que la escuela no puede afrontar en solitario los riesgos derivados de
la IA. Desinformaciéon, manipulacion de imagenes, dependencia tecnoldgica o acoso digital pueden requerir la
intervencidn coordinada de distintos servicios.

Al mismo tiempo, la IA puede convertirse en una herramienta de inclusion. El documento destaca usos como la
traduccién de comunicaciones a los idiomas de las familias, la creacién de formatos accesibles y el apoyo a la
comunicacion en contextos de diversidad lingistica, siempre bajo supervisibn humana y con garantias de
proteccion de datos.

El impacto ambiental entra en las decisiones de los centros

Otro de los principios que incorpora el Marco es la sostenibilidad. EI Consejo Escolar del Estado considera que
los centros deben tener en cuenta el consumo energético, la huella de carbono de los centros de datos y el uso
de recursos naturales asociado a las herramientas de IA.

Cuando dos sistemas ofrecen prestaciones equivalentes, el documento plantea que deberia preferirse el que
presente una menor huella ambiental documentada. Y cuando una herramienta no facilita informacién sobre su
impacto, esa falta de transparencia deberia considerarse negativamente.

La cuestiébn ambiental se presenta ademas como una oportunidad educativa para que el alumnado comprenda
gue la tecnologia también tiene un coste material y energético.

El Marco concluye que los centros no pueden resolver solos todos estos desafios. Reclama a las
administraciones educativas formacion accesible y reconocida para el profesorado, orientacion sobre las
herramientas disponibles y sistemas de evaluacion pedagdgica y juridica de las soluciones de IA.

También reclama que las administraciones proporcionen listas de herramientas evaluadas y adviertan sobre
aquellas que presenten riesgos para los menores o no cumplan las exigencias de proteccion de datos y del
Reglamento europeo de IA.

El Consejo Escolar del Estado apuesta ademas por impulsar sistemas de caracter institucional o publico, con
codigo auditable, datos bajo control de la Administracion y criterios de disefio alineados con los fines
educativos, frente a soluciones comerciales cuya légica de funcionamiento los centros no siempre pueden
conocer ni cuestionar.

Entre las tareas pendientes figuran asimismo la actualizacion del curriculo y de los sistemas de evaluacion, el
desarrollo de una guia estatal de buenas practicas, nuevos mecanismos para comprobar la autenticidad de las
producciones del alumnado y una formacién permanente del profesorado mas estable y vinculada a los propios
centros.

El documento concluye que la llegada de la inteligencia artificial no deberia llevar a la escuela a blindarse
contra la tecnologia, sino a replantearse qué quiere que aprendan los estudiantes y como puede comprobar
gue realmente lo han aprendido. Y deja una pregunta como criterio Gltimo para cualquier decisién: si una
tecnologia esta disponible pero no aporta un valor educativo claro, quiza la opciébn mas responsable sea
sencillamente no utilizarla.

El informe se puede descargar aqui



https://www.educacionfpydeportes.gob.es/mc/cee/publicaciones/inteligencia-artificial.html

PISAmé, PISAmé mucho

El llamado Informe PISA de 2026, contiene afirmaciones aparentemente malas para todos los estudiantes
europeos y en especial de Espafia, mas en concreto de quienes estudian la ESO. No es para tanto, yo lo miro
con los ojos del Poder y, para el Poder, mientras menos conozcamos y pensemos, mejor.

RAMON REIG. Catedréatico de Estructura de la Informacion en la Universidad de Sevilla. 14 de septiembre de
2026

¢En qué se ha fundamentado siempre el dominio de una minoria sobre la mayoria? En la ignorancia de la
mayoria. ¢Es culpable el Poder de eso? No del todo. Cuando surgié la imprenta el Poder empez6 a prohibir
libros como un poseso. Y quemoé en la hoguera a muchos autores a los que consideraba heréticos. Con los
siglos, no hace falta quemar a nadie basta con ignorarlo y, si hace falta, crucificarlo en una pantalla o papel.

No hace falta quemar hoy a nadie, la gente sabe de qué va el rollo, se lo han dicho miles de veces, millones. Y
les importa un pepino. Incluso hay quien, basandose en la piedad, se coloca de parte del satrapa como pasa en
Ceuta. Aquellas criaturas son responsabilidad de su papa, Mohamed, no nuestra. Cada uno debe cargar con
las consecuencias de lo que hace, desarrollarle el trabajo a otro es hacerle un favor al indolente, al tirano, al
vago, es dejar a un lado nuestras responsabilidades para abrazar las responsabilidades de otro. Es prolongar
el dolor del llamado vulnerable.

Si se les estd explicando a la supuestamente espabilada muchachada de Europa y Espafia que todo objetivo
relevante en la vida exige esfuerzo y a los receptores les da por las pantallas y por la IA con la complicidad de
los padres -a los que también ha capturado el algoritmo- tenemos una situacion muy interesante para el Poder:
volvemos al analfabetismo real y funcional, si es que alguna vez se marcho.

El Poder tiene nociones de como educar a sus ESOS, no en los colegios “normales” sino en otros especiales,
de élite, donde se aprende Latin, Historia y Filosofia, materias sin las cuales no se podria dominar al otro. El
otro -vastagos y paternidades- se ha inclinado por lo mas comodo: que inventen ellos, los algoritmos, hoy casi
se puede obtener una carrera -0 sin casi- entregdndose al algoritmo y dejandose embarazar por €l. Al algoritmo
y a la ramploneria, a la permisividad, al pensamiento débil como el que se esta aplicando en Ceuta.

En los colegios e institutos, el profesorado esta sometido a burocracias innecesarias méas ideol6gico-
reaccionarias que académicas, eso, y mas, ya lo ha explicado en otro medio mi amigo y colega el
profesor Manuel Rodriguez lllana. Yo les voy a afiadir otro ejemplo de pusilanimidad en la Universidad de
Sevilla (US) que explica en parte los resultados del PISA.

En la US se une el hambre con las ganas de comer. Me explico. El alumnado llega ya desde una educacion
paterna y colegial blanda -no por culpa del profesorado sino de los papés y del Estado blandibli-. Entonces se
encuentra con que si se ha presentado a cuatro convocatorias y ha suspendido las cuatro y sélo le queda la
suspendida para terminar un grado, la US puede aprobarlo por la cara. A eso lo llaman Evaluacion
Compensatoria.

Funciona asi. El profesor o profesora suspende cuatro veces a alguien que no tiene ni pajolera idea de lo que
se le pregunta en un examen. Probablemente ha estado colgado -barra a- de la IA y la Red le baje apuntes
atrasados mientras se dedicaba a otros menesteres a pesar de que esté estudiando gracias al dinero publico y
de sus papas. El profesorado insiste en que esta suspendido. Entonces el afectado o afectada recurre al
Rectorado y le dice: mire usted, es que el profesor me tiene mania, s6lo me queda una para terminar y ser una
persona de provecho y sin embargo insiste en reprobarme.

Entonces el Rectorado les dice a las autoridades académicas de la Facultad que sea que, si lo estiman
oportuno, le digan al docente que se apiade de la criatura. Se procede asi. El profesor se niega y lo manifiesta
y lo argumenta, se mantiene en sus trece, esa persona estid suspendida cuatro veces, ha revisado sus
examenes una y otra vez. ¢Mania? jPero si lo mas probable es que se encuentre entre el altisimo porcentaje
de muchachada que ni va a clase o aparece de higos a brevas y ni va a tutorias!

La Facultad comunica al Rectorado la decision del profesor, pero el Rectorado, si lo cree oportuno, sin conocer
de manera directa al discente como si lo conoce su profesor, se pasa la libertad de catedra del docente por el
arco del triunfo y al que no ha trabajado bastante le coloca carifiosamente la mano en la cabeza y le dice: no
llores mas, no te preocupes, criatura, que esa persona mala ya no te va a hacer mas pupa, quedas aprobado
por evaluacién compensatoria, esto es, por la cara. Ahora te vas ya al mercado de trabajo y no olvidéis ni tu ni
toda tu familia y amigos votar al partido que te permite la picaresca.

La universidad se presta a seguir la senda de permisividad de ciclos docentes anteriores. El resultado es una
muchachada que es criada y educada de manera doctrinaria y blanda para desenvolverse en una sociedad
tremendamente dura. Ese personal, primero en la ESO y luego en la universidad, ha sido moldeado segun el
principio “hay amorres que matan”. Fabricamos picaros y cobardes que luego no se van a enfrentar con lo que
se les viene encima y ni siquiera tienen valor para rebelarse porque cada uno va por su cuenta esperando que
la picaresca siga abriéndole el camino.

El alumnado de la ESO vy el universitario va a ser el estamento profesoral del mafiana. Ya me diran
ustedes qué se puede esperar en el futuro de la ensefianza publica -y puede que de la privada- si se le ha
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aplicado una educacion ideolégica y anémica. Estamos asistiendo al principio del fin de la universidad publica
porgue el resto de la ensefianza lleva afios herida de muerte.

Sin embargo, pensandolo bien, ¢qué importa todo esto? ¢Qué importa el informe PISA? ¢Qué le pide el dios
Mercado a la gente, en general? Hoy, el Dios Mercado es una complejisima estructura dedicada a la venta
cada vez mas sofisticada y personalisima, aprovechando la tecnologia y la docilidad esclava de la gente. ¢ Qué
quiere de nosotros el Dios Mercado? ¢El imperativo categérico de Kant? ¢La importancia del Demiurgo
de Platon? ¢ La filosofia de la Historia de Hegel o la psicohistoria de Freud? No, eso se deja para la ensefianza
de la élite del Poder que actla en las escalas més altas, del resto se requieren, casi en exclusividad, idiomas,
tecnologias y creatividad que asi llaman a idear a menudo nuevas formas de adiccion comercial a los
productos.

A su vez, se adoctrina en la bi-ortodoxia inmutable a través del periodismo. El periodista debe adoctrinar, no
informar. Sirve a sus duefios porque sus duefios necesitan unas mentes simples a las que venderles de todo.
Esas mentes se han ido formando en una sociedad sacudida por personajes fantasticos, mufiecos heroicos y
planteamientos como los del programa de TVE La Revuelta que define como “preguntas clasicas” a sus
entrevistados interrogarles sobre cuantas veces follan a la semana. Todo esto entre charlas inconsistentes,
sobre chorradas varias, risas, aplausos y toque de tambor. Luego llega el mitinero Manu Sanchez que entre
gracia y gracia -supuestamente andaluza- te mete entre pecho y espalda el catecismo de la Moncloa cuando
previamente Jesus Cintora le ha colocado el toro en suerte.

Si se quiere lo contrario, ahi estan las baladronadas de Jiménez Losantos, Carlos Herrerao el gran
insultador Eurico Campano. Con este panorama tengo que lidiar para intentar explicarle a mi alumnado la
importancia del periodismo riguroso, esto es: un contexto académico politizado que puede matar mi libertad
constitucional de catedra y una profesion desencajada mientras los publicos se dedican a jugar a las redes
sociales en demasia y a soltarse bravuconadas de diversas indoles.

Con todo, no hay que ser derrotista. Piso al informe PISA porque estd anticuado, vamos a una sociedad que
antes era dominada por defecto y ahora por exceso. Y no es que esté en la inopia, no esta mal informada, es
gue no quiere ni puede echar cuenta de los supuestos consejos que se le dan. Ya es hora de convencerse de
gue cada cual tiene su libertad personal y sus capacidades para ejercer como padres, como gobiernos, como
educadores y educados.

Si Descartes decidié en su momento no aceptar lo que le ensefiaron y proceder a una critica de los saberes
recibidos y a la formulacién de una nueva ética, ahi tenemos un ejemplo a seguir. Si no se desea seguir es
responsabilidad de uno mismo, eso es la sociedad libre: los poderes no trabajan para la ciudadania sino para
ellos mismos. Se les hace caso o no. O a medias, esto es, se piensa por uno mismo o te vas con la masa. El
informe PISA recoge lo que pasa y lo que pasa es que el informe PISA debe ser pisado porque lo que viene es
el mundo en forma posthumana lo cual es igualmente humanao.

Millones de personas jévenes trabajan denodadamente y sin eso que se llama conciencia de clase ni formacion
estructurada para que todos seamos los mas perfectos robots vivos que pensemos en direcciones concretas al
tiempo que consumimos y nos arrojan a la basura sin que ni siquiera sepamos qué nos ha ocurrido. Esto es
maravilloso para el Poder de verdad, el otro, el de los politicos, no es mas que un decorado de carton piedra.
Quien desee salir de ese decorado o romperlo -sea politico o ciudadano raso- que se atenga a las
consecuencias porgue no encuentra una sociedad que defienda su libertad sino que le coloca un par de
ortodoxias incuestionables y se acabo. El informe PISA no es mas que una papelada mas y el papel es muy
sufrido.

Europa vuelve al cole con grandes diferencias en horarios,
curriculos y organizacion educativa

Eurydice presenta un analisis detallado de los sistemas educativos europeos, destacando cémo varian el
tiempo de instruccion, la estructura educativa y los salarios docentes en 39 paises

REDACCION.15 de septiembre de 2026

El inicio del afio escolar en Europa varia significativamente entre paises, con diferencias en la duracion de las
clases y la estructura de los sistemas educativos. Eurydice proporciona datos actualizados para el afio escolar
2026/2027, que incluyen informacién sobre 42 sistemas educativos en Europa. Estos datos revelan variaciones
en el tiempo de instruccién obligatorio y la organizacién curricular.

Inicio del afio escolar y tiempo de instruccion

El comienzo del afio escolar es un aspecto fundamental que difiere entre los paises europeos. Eurydice ha
recopilado datos sobre el tiempo de instruccién obligatorio y las vacaciones en 39 sistemas educativos. Los
mapas interactivos permiten comparar cuando inicia el afio escolar, cémo se distribuyen las vacaciones y la



flexibilidad que tienen los paises para organizar sus curriculos. Los datos muestran que el tiempo de
instruccion anual varia considerablemente entre los paises y niveles educativos.

Ademas, Eurydice ofrece diagramas esquematicos interactivos que visualizan la estructura de 42 sistemas
educativos europeos, desde la educacién infantil hasta el nivel terciario. Esta edicién incluye por primera vez a
Georgia, Moldavia y Ucrania, y permite a los usuarios explorar sistemas educativos desde la educacion infantil
hasta la educacién superior, incluyendo la educacion obligatoria y la formacién profesional.

Educacion infantil y desarrollo temprano

El aprendizaje comienza mucho antes del primer dia de escuela primaria. Un nuevo documento de Eurydice
sobre los curriculos de educacién y cuidado infantil temprano (ECEC) examina lo que guia el aprendizaje y
desarrollo de los nifios durante estos afios cruciales. En el afio 2025/2026, un cuarto de los sistemas
educativos europeos aun no contaban con un curriculo para entornos de cuidado infantil que suelen inscribir a
nifios menores de tres afos.

El documento también identifica prioridades emergentes en Europa, como las habilidades basicas, la educacion
digital, la sostenibilidad y la ciudadania, junto con la inclusion, el bienestar, los derechos de los nifios y
enfoques mas centrados en el nifio. Los indicadores a nivel de sistema actualizados para 2026 de Eurydice
también proporcionan datos sobre el acceso, la asequibilidad y el personal de ECEC.

Condiciones laborales de los docentes

Los docentes son fundamentales en cada sistema educativo, y sus condiciones laborales son cruciales para
atraer y retener profesionales calificados. La herramienta interactiva de Eurydice Teachers’ and school heads’
salaries and allowances in Europe permite a los usuarios comparar salarios estatutarios y la progresion
profesional en 39 sistemas educativos mediante mapas y graficos interactivos. También ofrece informacién
sobre bonificaciones y beneficios financieros, asi como las cualificaciones minimas requeridas para ingresar a
la profesion docente.

Desempefio en habilidades basicas

Un nuevo video de Eurydice sobre el bajo rendimiento en habilidades basicas examina cémo los paises
europeos estan respondiendo a desafios en alfabetizacién, matematicas y ciencias. Basado en el informe de
Eurydice «Abordar el bajo rendimiento en alfabetizacion, mateméticas y ciencias: Cambios de politica en la
educacion escolar europea desde 2020», el video constata un deterioro generalizado de las competencias
basicas en Europay, sobre todo, un aumento de las desigualdades. Entre 2018 y 2022, el porcentaje de
alumnos con bajo rendimiento en mateméticas crecié en todos los paises analizados, mientras que en lectura
se mantuvo o aumentd y en ciencias empeord en la mayoria. La brecha es especialmente acusada entre el
alumnado de distinto origen socioecondmico: en 2022, la diferencia en bajo rendimiento matemético entre
estudiantes de entornos mas y menos favorecidos oscilaba entre 17 y 41 puntos porcentuales, y solo Estonia y
Letonia mantenian esa distancia por debajo de 20 puntos.

Con el regreso a las aulas en toda Europa, Eurydice ofrece una vision integral de lo que significa realmente
'volver a la escuela’ en los sistemas educativos europeos. Desde las primeras experiencias de aprendizaje de
un nifio hasta la estructura de los sistemas educativos nacionales, el tiempo en el aula, las carreras de los
docentes y las habilidades que los alumnos necesitan para el futuro, Eurydice convierte los datos comparables
europeos en ideas que nos ayudan a ver el panorama general.

La otra cara de la docencia OPINION

ARIANE SANCHEZ FERNANDEZ. Profesora y periodista. 16 de septiembre de 2026

Los resultados recién conocidos del informe del Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes
(PISA, por sus siglas en inglés: Programme for International Student Assessment) son también el reflejo del
sistema educativo actual y, de alguna forma, de las dificultades que atraviesan actualmente la otra cara del
examen: directivos y docentes.

Uno de los diversos problemas estructurales que afecta actualmente a diversos centros educativos publicos de
varias comunidades auténomas, ya ha sido puesto en evidencia por varios sindicatos y diarios con anterioridad:
faltan directores. Entre las causas, se encuentran algunas como la sobrecarga de trabajo y las presiones a las
gue estan expuestos por parte de diferentes miembros de la comunidad educativa, la falta de respaldo
institucional, la carencia de incentivos econémicos, etc. Asi, algunos titulares resaltan que muchas vacantes de
direccion quedan desiertas y se procede a nombrar a directores de forma forzosa y bajo nombramientos
extraordinarios, mas vulgarmente conocidos como “nombramientos a dedo”. Son casos en los que no
necesariamente esas personas candidatas han realizado el curso y proyecto de direccidn que se presume se
exige para ese puesto, ni dicho cargo tiene por qué estar entre sus prioridades.

Tampoco el profesorado esta al margen de estos problemas estructurales: las huelgas educativas de varias
comunidades autonomas en el dltimo afio reflejan la sobrecarga de trabajo, la falta de recursos y unas
condiciones laborales que van en detrimento de la calidad educativa, la falta de respaldo institucional, entre
otros. A esto se suma el menoscabo de la autoridad frente al exceso de responsabilidad y otros asuntos nada
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baladi: la conflictividad y las faltas de respeto. Desde un informe presentado en 2025 por el Defensor del
Profesor- servicio para ayudar al docente en temas de convivencia escolar promovido por el sindicato ANPE
desde 2005- se recogia que el 42,6% de casos de docentes atendidos correspondian a conflictos con el
alumnado y el 34,4% con las familias. También aumentaban las presiones para modificar las notas. Es de
destacar que el sindicato sefiala que tras las faltas de respeto, las falsas acusaciones son el problema mas
recurrente al que se exponen los docentes.

En ocasiones, ademas, el clima laboral del propio centro educativo no goza de buena salud. Si bien existen
directores y directoras capaces de liderar equipos y organizar centros con éxito, otros en cambio, suponen un
conflicto mas para el profesorado. Asi, en algun centro publico se puede encontrar algin caso en el que en vez
de promover la participacion del profesorado en un ambiente de cooperacién y respeto, se pretenden imponer
metodologias y formas de actuar, desatendiendo las necesidades del trabajo de muchos docentes que
incluyen, ademas, el deber inexcusable de desarrollar el curriculo. Algunas veces incluso, se genera una
especie de “espiral del silencio” que bien podria ser una sefial de la desmotivacién y el desanimo a los que
algunos profesionales han llegado. Asimismo, a estos tintes de estilo de liderazgo ineficiente se pueden sumar
acciones y hechos repetidos en el tiempo que, aunque por los organismos competentes en materia ho puedan
ser calificados de acoso laboral, suponen una merma de la salud laboral del profesorado, por ser hechos que
van en detrimento de su dignidad profesional y el desarrollo de sus funciones.

Y es que, entre la nada y el acoso, existe un rango en el que pueden ocurrir actuaciones irrespetuosas y que se
inmiscuyan en el trabajo del docente, ante las cuales se deberian tomar acciones preventivas. El problema
puede agravarse cuando, en vez de reconocer el problema y poner en marcha soluciones efectivas desde los
organismos institucionales competentes, se mira para otro lado o se deja pasar el tiempo, a ver si el problema
va disolviéndose por si solo o bien el docente, extenuado, acaba concursando hacia otro destino con mejor
suerte, hacia un centro educativo donde haya mas respeto y mejor clima de convivencia-aunque a la luz de los
datos expuestos no sea fécil-. Pero a veces no se puede esperar tal odisea, muchos docentes
desesperanzados por la falta de respeto de familias, del alumnado, de directivos, sumado a la falta de apoyo
institucional, recurren a la baja laboral como la Unica salida provisional posible. Desde este propio diario-junto
con UDIMA, la Universidad a Distancia de Madrid yEducar es Todo- en 2023 se llevo a cabo el | Estudio sobre
el Estado de Animo de Docentes en Espafia en el que participaron mas de 3.800 profesionales de distintas
etapas y especialidades. Aunque es solo una muestra representativa del total de docentes espafoles, permiten
hacerse una idea del estado de la cuestién: ¢ Cuantos docentes hoy no estan en sus aulas por faltas de respeto
y falsas acusaciones? ¢O por presiones continuadas para subir notas? ¢O por la falta de directivos que
respeten su labor y promuevan su participacion en el centro? ¢ 0O tal vez por la desesperanza y la frustracién al
ser conscientes de que las instituciones educativas miran para otro lado ante problemas estructurales?...

ed ucatlonal
TERNATION * EVIDENCE

150 afios de la Institucion Libre de Ensefianza (1). Los origenes

Felipe de Vicente Alguerd. 10 de septiembre de 2026

El 29 de octubre de 1876 abria sus puertas un modesto centro privado de ensefianza en la calle Esparteros de
Madrid: la Institucién Libre de Ensefianza. El acto académico inaugural fue presidido por su primer
rector Laureano Figuerola, catalan asentado en Madrid, liberal progresista, que fue ministro durante el Sexenio
Democratico (1868-1874). Unos meses antes, en junio, se habia aprobado la Constitucién de 1876, cuyo
articulo 11 reconocia la libertad de ensefianza. Pero el inspirador de la Instituciéon fue Francisco Giner de los
Rios (1839-1915). Los creadores de la Institucion quisieron fundar una universidad libre, en donde el
profesorado gozaba de total libertad de céatedra e investigacion. Fracasaron en su intento y la Institucién se
convirtié en un colegio de primera y segunda ensefianza, abriendo las puertas a un modelo educativo con el
gue se pretendia renovar no solo la educacién espafiola si no también formar las élites regeneradoras de
Espafia.

Para entender los origenes de la Institucion hay que remontarse a Julian Sanz del Rio (1814-1869) introductor
del krausismo en Espafia. Krause (1781-1832) era un filésofo aleman poco relevante pero llamado a ser el
filosofo de referencia de varias generaciones de intelectuales espafioles. Sanz del Rio se formad inicialmente en
el seminario de Cérdoba, aunque no siguié la vocacién sacerdotal. Cursé la carrera de Derecho, doctorandose



en 1836. Pero su verdadera vocacion era la Filosofia. Don Julian habia sido becado por el gobierno liberal en
1843 para que perfeccionara en Alemania sus conocimientos filoséficos que habia adquirido precisamente en
el seminario. El encargo iba también por otros derroteros: encontrar en la filosofia europea una base intelectual
sélida para el progresismo liberal espafiol. Sanz no fue discipulo directo de Krause, ya que habia muerto
cuando él lleg6 a Alemania, pero siguid la senda del maestro gracias a los primeros y mas aventajados
discipulos del aleméan. En Bélgica (en donde se detuvo antes de ir a Alemania) conocié y trabo relacion
con Henrich Ahrens (1808-1874) de quien recibirhd uno de los aspectos mas destacados del krausismo: la
Filosofia del Derecho.

Hasta 1854 no es nombrado catedratico de Filosofia de la Universidad de Madrid, convirtiéndose en el jefe de
un reducido pero activo grupo de seguidores de su filosofia: los krausistas. Entre los primeros influidos por las
ideas krausistas estaran algunos economistas liberales como Eusebio Maria Del Valle y Laureano Figuerola.
Entre los intelectuales influidos por Sanz — y por Krause—estaran desde el primer momento Francisco de Paula
Canalejas, tio del politico liberal José Canalejas; y politicos del partido demdécrata como Nicolas Salmerén.
Pero el circulo més préoximo a Sanz del Rio, ademas de Salmerén, lo formardn jovenes profesores
como Fernando de Castro, Gumersindo de Azcarate y, sobre todo, Francisco Giner de los Rios, sacerdote el
primero, y catdlicos convencidos los dos posteriores, hasta que el krausismo cambié su trayectoria religiosa.

¢,Cudles eran las ideas de los krausistas espafoles? En 1860, Sanz del Rio publicé el Ideal de la Humanidad
para la vida, una obra breve que pretendia ser una adaptacion de las ideas de Krause y, en realidad, no pasoé
de ser una traduccion de unos articulos del filésofo aleman. El librito se convirti6 en manual de cabecera de los
krausistas y en la base filoséfica de un liberalismo hispanico que se desvinculaba, al menos parcialmente, de la
tradicién catdlica, tan presente, por ejemplo, en las Cortes de Cadiz. Estéa inspirado en Krause, pero también
en las ideas de Heinrich Ahrens mas inclinado a la Filosofia del Derecho. El famoso Ideal pretendia ofrecer una
moral racionalista, natural, vagamente cristiana, pero desvinculada de la moral catdlica. Otro de los grandes
krausistas fue Gumersindo de Azcérate, autor de Minuta de un testamento que se convirtié en otro de los libros
candnicos de los krausistas. Si algun lector esta interesado puede leer al final del articulo un breve texto de
la Minuta que resume las convicciones religiosas de los krausistas.

La Espafa del siglo XIX era una sociedad impregnada de la religion y el ateismo o el agnosticismo eran
extrafios a la tradicion cultural del pais. Ademas, la mayoria de krausistas se habian formado en el catolicismo:
Sanz del Rio iba para cura y Fernando de Castro fue sacerdote. En todos los krausistas de primera hora late un
profundo sentimiento religioso y una gran inquietud espiritual que deseaban hacer compatibles con su
liberalismo y su racionalismo extremos. El krausismo les daba los instrumentos intelectuales para superar los
dilemas de su conciencia y encontrar la armonia entre su creencia en Dios y en la Ciencia.

El krausismo proporcioné a la izquierda liberal espafiola un fundamento filos6fico o ideoldgico del que carecia.
Como la formacion basica de todos los espafioles del siglo XIX era la catdlica, el krausismo ofrecié una especie
de catolicismo liberal, componenda entre una religiosidad de base fundamentalmente cristiana y la idea de
progreso y predominio de la razén. Asi la conciencia seguia tranquila: no se perdia la fe en Dios, al contrario,
se fortalecia racionalmente. Y el cristianismo aparecia reformado, racionalmente aceptable, se habia hecho
“liberal”, no en sentido politico sino filoséfico, porque en Espafia hubo politicos liberales y catélicos, pero no
krausistas.

El liberalismo krausista se manifiesta también en su concepcién organica de la sociedad (algunos krausistas
como Gumersindo de Azcarate eran partidarios del sufragio organico). Para ellos, en la sociedad hay diversas
‘esferas” la Familia, la Ciencia, la Religion, el Arte, el Estado, son un ejemplo. Cada esfera ha de ser
independiente, ninguna esfera ha de pretender y invadir el &mbito propio de otra esfera. La esfera de la Ciencia
es sobre todo la Universidad y la educacién que han de ser totalmente libres de injerencia alguna. El Estado ha
de respetar todas las esferas. No ha de inmiscuirse en la Religiéon (ha de ser “neutral”) y viceversa. Los
krausistas fueron grandes defensores de la libertad de la Ciencia y de la separacion entre la Iglesia y el Estado.
No fueron anticatélicos, ni tan siquiera laicistas y mucho menos antirreligiosos. Mas bien al contrario.

El gran momento del krausismo espafiol fue la revolucion de 1868. En 1865 se produjo la llamada “primera
cuestion universitaria” motivada por el decreto del ministro Alcala Galiano, titular de Fomento (de quien
dependia la educacion), exigiendo la adhesion del profesorado a la Monarquia y la religion oficial del Estado,
esto Ultimo en clara alusién al krausismo que ya tenia bastantes seguidores en la Universidad. El ministro era
un superviviente de las Cortes de Cadiz, tan feo como dotado de gran elocuencia. El asunto se agravé con la
publicacién de un articulo contra Isabel Il por parte de Emilio Castelar, apoyado por los krausistas. Castelar fue
expedientado lo que motivd una importante manifestacion de estudiantes duramente reprimida por la Guardia
Civil con una docena de muertos (Noche de San Daniel,10 de abril) y vivida en primera persona por Galdos que
simpatizara con el krausismo. El suceso provoco una crisis de gobierno. El propio Alcala Galiano, que ya tenia
80 afios, sufrié un infarto en pleno consejo de ministros que le provocé la muerte.

Los ultimos afios del reinado de Isabel 1l fueron muy convulsos. El ministro de Fomento, marqués de Orovio,
continué apretando las teclas contra los profesores krausistas. Instigado por el ministro, el rector de la
Universidad de Madrid exigié a los profesores una adhesion formal a la Monarquia mediante la firma de un
escrito. Sanz del Rio se negd, mediante una serie de dilaciones vestidas de lenguaje administrativo.
Finalmente, la paciencia del ministro se acabé y varios profesores perdieron sus catedras, entre ellos Sanz del
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Rio, Fernando de Castro, Nicolas Salmerdn y un joven Francisco Giner que empezaba a despuntar entre los
discipulos amados por Don Julian.

La revolucion del 68 y el Sexenio fueron la eclosion del krausismo en la vida publica espafiola. Sanz del Rio fue
nombrado rector de la Universidad de Madrid, pero renuncio por su precaria salud, aceptando solo el Decanato
de Filosofia. El cargo lo desempefié Fernando de Castro, otro eximio krausista, que habia sido sacerdote y
capellan de la Corte, abandonando el estado clerical, aunque siguio vistiendo con sotana como si nada hubiera
pasado. Desde el rectorado de Madrid, crea escuelas gratuitas para nifilos y adultos, clases nocturnas para
obreros y organiza las Conferencias Dominicales para la educacion de la mujer, germen de la Escuela de
Institutrices, institucién educativa inspirada en el krausismo y en su preocupacién por la educacién. En 1871,
después de dejar el rectorado, se fundé la Asociacion para la Ensefianza de la Mujer, la primera institucién
educativa claramente krausista y presidida por el propio Castro. Estas fueron las primeras incursiones del
krausismo en la educacién, sin contar la inspiracién de no pocas normas emanadas por los gobiernos del
Sexenio.

En 1869 muere Sanz del Rio y su entierro es una ceremonia civil, algo insélito en aquellos tiempos. Fernando
de Castro muere en 1874 y su cortejo funebre desfila en Madrid el mismo dia en que hace su entrada triunfal
el Duque de la Torre tras sus victorias en el Norte. Ha llegado el momento de Giner. Aunque inicialmente no
era de los mas intimos de Sanz del Rio, Don Francisco se hizo con el liderazgo del grupo krausista, a pesar de
su juventud. Pero su momento llegaria mas tarde, tras la Restauracién. En el primer gobierno Canovas,
después de la proclamacién de Alfonso XllI, el marqués de Orovio volvié al ministerio de Fomento y a la carga
(febrero 1875). Su intransigencia motivé mas medidas disciplinarias contra profesores krausistas, entre ellos
Giner, que fue desterrado a C&diz. Otros profesores renunciaron a sus catedras por solidaridad, entre
ellos Laureano Figerola, Eugenio Montero Diaz o Segismundo Moret, todos ellos estaran ligados a la Institucion
y ocuparan cargos relevantes, aunque alguno no fuera krausista como Montero Diaz, que se declaraba
catolico. Todos ellos y, muchos mas, encontraran cobijo en el partido liberal de Sagasta.

Levantado el confinamiento, Giner ya esta en Madrid en septiembre de 1875. Este periodo es clave en la vida
de Giner. Ha empezado con Maria Machado, parienta de los poetas, una relacién sentimental un tanto peculiar
porque basicamente era epistolar. Ella vive en Bilbao. La pobre Maria llega a ilusionarse con el joven
catedrético, pero, al final, le da calabazas. Giner sera soltero toda su vida: su familia serd la Institucién. En eso
no sigue al maestro Krause que tuvo 14 hijos, o a Salmerédn, cuya mujer llegé a tener 23 embarazos. Sanz del
Rio si se casd, pero no tuvo descendencia.

En el confinamiento de Cadiz, Giner ya tiene perfilado su proyecto de universidad libre, reducto de libertad de la
Ciencia. Con un grupo de amigos, entre ellos varios de los expulsados de la Universidad, constituye el nicleo
fundador. La Institucién toma la forma de sociedad an6nima. En el momento de abrir sus puertas tiene 359
accionistas. La mayoria son profesionales liberales, pero no faltan banqueros, militares y hasta aristécratas
como el marqués de Salamanca. La Institucion mantendra siempre esta férmula juridica.

El primer rector es Laureano Figuerola. Giner prefiere quedarse en la sombra, como animador, referente y
hasta profesor; no sera rector hasta 1880. La Institucion nace con vocacién de centro universitario, pero
incorporando también los estudios de Bachillerato. Los cursos universitarios eran los llamados entonces
preparatorios de Letras y Ciencias y una Escuela de Doctorado de Derecho. La mayoria de alumnos
simultaneaban las clases en la Universidad oficial con las de la Institucion. Se impartian también cursos libres
como materias complementarias para la cultura de los universitarios.

La matricula de los cursos universitarios fue bajando peligrosamente lo que obligé a la junta de accionistas a
orientar la Institucion como un colegio: desde la educacién primaria hasta lo que se llamaba entonces segunda
ensefianza. Asi ha quedado la Institucion como referente en la Historia de la Educacion espafiola.

Giner animaba al equipo de profesores a formarse y conocer el sistema educativo de otros paises. Fueron los
krausistas los que introdujeron en Espafia las ideas de Frobel, pedagogo aleman creador del “jardin de
infancia”. Las ideas pedagogicas de Montessori, Decroly y, sobre todo, Dewey, impregnaron los métodos de la
Institucion. No faltaron institucionistas en todos los congresos pedagdégicos que se celebraron en Europa.

La Institucion adopt6 una metodologia claramente opuesta a la tradicional en los institutos publicos, basada en
la clase magistral. Su método se llamé “intuitivo”. Se fomentaba la observacién, los talleres practicos, las
actividades de laboratorio... Pero todo ello orientado al conocimiento cientifico. Una de las grandes
caracteristicas de la Institucion fueron las excursiones y salidas a museos 0 monumentos artisticos. Como
buen krausista, Giner amaba el contacto con la naturaleza, en donde se manifiesta la omnipotencia divina y la
persona puede elevarse a su Creador. Las salidas a la Sierra se hicieron frecuentes, incluso la Institucién
adquirié una casa para facilitar las excursiones. Fueron famosas las colonias veraniegas, sobre todo en San
Vicente de la Barquera. Y casi desde sus inicios la instituciéon tuvo su revista, el Boletin de la Institucion Libre
de Ensefianza, en la que se publicaban noticias del colegio, asi como articulos de caracter cientifico y
pedagégico. Giner fue un asiduo articulista.



Por supuesto no habia examenes, aunque los alumnos tuvieron que revalidar sus ensefianzas a través de
examenes oficiales en el Instituto de San Isidro de Madrid, en donde, por cierto, salian bien parados. Bastaba
la observaciéon de cada alumno para valorar su progreso académico. Todos llevaban un cuaderno de cada
materia en donde anotaban sus conocimientos y resolvian cuestiones. Tampoco habia libros de texto,
sustituidos por apuntes de los profesores. La Institucion tuvo muchos aprietos econémicos, recurriendo a
buscar mas accionistas. Los profesores no cobraban bien, pero Giner siempre les recordaba que su trabajo era
una vocacién y eso compensaba las estrecheces.

Después de Giner, la figura central de la Institucion fue Manuel Bartolomé Cosio, discipulo modelado por Giner
desde que lo conocié en la Universidad. EI maestro le procuré una buena carrera académica y consiguio,
gracias a la red de krausistas bien colocada en la Administracion, que le hicieran director de Museo
Pedagogico y, posteriormente, fue el titular de la primera catedra de Pedagogia de la Universidad de Madrid. A
diferencia de Giner, Cosio si se caso con una gallega de alcurnia que idolatraba a Don Francisco. Lastima que
fuera desarrollando una enfermedad psiquiatrica que obligé a internarla. Cuando la Institucién se traslado al
chalet del Paseo del Obelisco (hoy Martinez Campos), en el primer piso se instalé la familia Cosio junto con
Giner. Los Cosio fueron la familia de Giner hasta su muerte.

La Institucién no fue nunca un colegio laico y mucho menos laicista. Giner critico la escuela laicista francesa
gue se impuso durante la Tercera Republica por considerarla otra manera de ser confesional. La escuela
deberia ser “neutra”, respetando la conciencia religiosa de cada alumno. La Religién se ensefaba en la
Institucién porque la dimension religiosa era parte fundamental de la formacién, pero no de forma confesional.
Incluso se animaba a los alumnos a que cumplieran con las obligaciones religiosas de la confesién a la que
pertenecian (obviamente seria la catélica en muchos) El propio Giner impartia clases de Historia de las
Religiones. Para las escuelas estatales pedia Giner que la ensefianza de la Religién catélica fuera optativa.

Los alumnos eran muy homogéneos, de familias con buen nivel cultural y de clase media. Entonces la segunda
ensefianza era muy restrictiva y estaba orientada a la Universidad. Es decir, habia una seleccion indirecta del
alumnado, entre otras razones porque la Instituciébn era un colegio privado y de pago. En el congreso
pedagoégico de 1882, en Madrid, un maestro nacional se encaré con los representantes de la Institucién lo que
obligd a intervenir a Giner. El maestro vino a decir que eso de la “educacion intuitiva” podia ir bien a los de la
Institucién pero que, en las escuelas nacionales, sobre todo las de barrio, bastante tenian con ensefar a leer y
escribir con grandes dificultades.

La Institucion como colegio perdurd hasta la guerra civil. Tras la muerte de Giner, estuvo al frente Cosio hasta
su fallecimiento en 1935, tras ser proclamado Ciudadano de Honor de la Republica. En el cementerio civil de
Madrid esta enterrado junto a Julian Sanz del Rio, Francisco Giner de los Rios, Fernando de Castro y
Gumersindo de Azcarate. En su entierro, este Ultimo quiso que se leyeran fragmentos del Ideal, asi como del
Sermodn de la Montafa y el Padrenuestro.

Tras la guerra, la Institucién fue saqueada por un grupo de falangistas encabezados por un antiguo alumno.
Incluso cortaron arboles del patio, dejando un arbolillo en pie que hoy alli sigue, ya crecido. Sus instalaciones
se convirtieron en colegio publico hasta que en la Transicion fueron devueltas a la Fundacion Giner de los Rios
que tiene alli su sede. Jimena Menéndez Pidal y otras compafieras fundaron en la dura postguerra el Colegio
Estudio que pretende continuar el espiritu de la Institucion y aun perdura. Pero de la Instituciéon pendieron otras
obras que tuvieron mas repercusion en la Historia de la Educacién espafiola. Lo veremos en el proximo
articulo.

GUMERSINDO DE AZCARATE: MINUTA DE UN TESTAMENTO

Creo en un Dios personal y providente, al que me considero intimamente unido para la obra de la vida, que por
esta consideracion debe revestir el caracter de piadosa, y respecto del cual me reconozco dependiente y
subordinado como ser finito; siendo esta intimidad y esta dependencia el doble fundamento en que se asienta
la Religion, la cual es a la vez forma de la vida toda, en cuanto nuestros actos han de llevarse a cabo en vista
del destino universal y en acatamiento a las leyes y voluntad de Dios, y fin sustantivo y propio, teniendo en este
sentido como manifestacion exterior el culto, del cual es el elemento esencial y primordial la oracion; creo en la
vida futura, y por tanto en la inmortalidad de nuestro ser, de nuestro espiritu con un cuerpo, habiendo de
conservar siempre el hombre su individualidad esencial, no la pasajera y temporal, debida a las circunstancias
de la vida terrena; y habiendo de encontrar todos, mas pronto o mas tarde, segln sus merecimientos, un
momento en el infinito tiempo en que se regeneren y salven; creo que la providencia de Dios alcanza, como su
amor, a todos los pueblos y a todas las épocas, que en toda la historia se muestra igualmente, y que preside
por tanto a todas las revelaciones religiosas verificadas en la conciencia humana a través de los siglos, en las
gue por lo mismo hay siempre un elemento divino y eterno al lado del temporal y transitorio; creo que la
manifestacién mas alta y mas divina de la vida religiosa hasta hoy es la cristiana, en cuanto ofrece al hombre
como ideal eterno el Ser absoluto e infinito, como ideal practico la vida santa de Jesus, como regla de conducta
una moral pura y desinteresada, como ley social el amor y la caridad, como dogma el Sermén de la Montafia,
como culto la Oracion dominical.

Felipe J. de Vicente Alguerd. Vicepresidente de la Fundacion Episteme. Licenciado en Filosofia. Doctor en
Historia. Catedratico emérito de Geografia e Historia. Profesor de Historia Econémica de Espafia, Universidad
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de Barcelona (1987-2002). Fue consejero titular del Consejo Escolar del Estado por el grupo de personalidades
de reconocido prestigio.

Mirar hacia otro lado OPINION

David Cerda 15 septiembre 2026

El pasado 30 de mayo, El Pais publicé una carta de Patricia Vega Magdaleno, profesora de secundaria, bajo un
titulo homonimo al de esta pieza. Son apenas unas lineas, pero, eso si, estan exentas de esa jerga pedagégica
gue embarriza cualquier conversacién sobre educacion antes de empezar. Una docente expresa lo que ve: el
sistema se degrada, muchos alumnos han dejado de querer aprender, una parte de las familias se enfrenta al
profesor y titulan jévenes con gravisimas carencias. Acusa a la sociedad de consentirlo. Pero no es el
desahogo de una profesora cansada; sostener tal cosa seria otra forma de mirar hacia otro lado.

Vega habla de «degradacion», y dice que es «imparable». Si a lo primero y no a lo segundo. PISA 2022
[1] encontré que el 27 % de los alumnos espafioles de quince afios estaba por debajo del nivel bésico de
competencia matemética y el 24 % por debajo de ese umbral en lectura; y han pasado cuatro afios cuesta
abajo. Desde 2012, la proporcion de estudiantes bajo el nivel basico aument6 seis puntos en lectura. Espafia
esti cerca de la media de la OCDE, consuelo bastante peculiar cuando la media también empeora. Hay un
modo administrativo de contar esto que consiste en hablar de resiliencia del sistema y recuperaciéon de
aprendizajes. Hay otro mas directo y es el que necesitamos: uno de cada cuatro adolescentes espafioles con el
graduado escolar tiene un nivel de comprensién lectora inferior a la media de quienes hace treinta afios
terminaban la primaria.

Vega dice también que existe «un porcentaje escandaloso de alumnos que no desean aprender». Si la frase
guema es porgue introduce algo que el debate educativo suele tratar con guantes de amianto: la voluntad del
alumno. Hemos construido durante afios una teoria escolar en la que casi todo fracaso exige encontrar un
culpable adulto. Al profesor se le pide que motive a quien llega resuelto a aburrirse y que convierta cada leccion
en una experiencia cautivadora. Es una expectativa infantil sobre la educacion, porque aprender requiere
aceptar que durante bastante tiempo uno va a preferir hacer otra cosa. El deseo de saber puede cultivarse, por
supuesto. También se destruye cuando cada esfuerzo se negocia y cada dificultad se interpreta como un
defecto del sistema. La escuela empez6 a hundirse de veras cuando considero ofensiva la idea de obligacion.

La carta entra también en terreno familiar y habla de «progenitores hostiles hacia la labor docente». La
autoridad escolar vive hoy en una posicién extrafiisima. Se reclama al profesor que ponga limites mientras se
examina cada limite como posible agravio. Algunas familias llegan al centro con la légica del servicio
contratado; no se conducen como agentes educativos —moralmente lo son—, sino como usuarios. Si el
muchacho suspende, el producto ha fallado. Si recibe una sancién, se abre una investigacién doméstica sobre
el profesor. El adolescente descubre enseguida de qué va el juego —que siempre existe una instancia a la que
recurrir contra la consecuencia de sus propios actos— y lo juega a su favor.

«Estan obteniendo titulaciones analfabetos funcionales», afiade Vega. En las organizaciones sabemos
perfectamente que estamos separando progresivamente acreditacion y dominio. ¢Qué ocurre cuando la
«inclusién» se mide por el titulo expedido en vez de por lo aprendido? Pues que estafamos a los mas
vulnerables, sobre todo. Hemos inventado una manera impecable de progresar sobre el papel mientras el
conocimiento no avanza. Creer que esa no es una de las razones —digo una— importantes para explicar
nuestros niveles de productividad y salarios es hacerse trampas al solitario.

Hay una crueldad social escondida en este mecanismo. El alumno de una casa culta dispone de mecanismos
privados para detectar la ficcion. Sus padres saben cuando un ocho vale poco. Pueden exigir mas aunque el
centro haya dado por bueno el desempeiio. El estudiante que depende enteramente de la escuela recibe el
certificado y se lo cree, porque ademas, a la puerta del instituto, le espera un politico desaprensivo que va a
contarle sin parar a qué tiene derecho. Tiempo después descubre que el mercado laboral posee formas menos
compasivas de evaluacién. Alli una competencia inexistente termina notandose. La supresion de la exigencia
siempre se presenta como una medida favorable al débil y acaba beneficiando especialmente al fuerte, porque
el fuerte puede comprar fuera del sistema lo que el sistema ha decidido dejar de exigirle. Esta es precisamente
la averia que viene ensanchandose desde hace afios y que convierte el capital cultural familiar en un
salvavidas cada vez mas decisivo. Pero descuide el lector: solo habrd un despertar cuando no gobiernen los
gue propagandean progreso.

Resulta tentador culpar a una ley educativa y esperar cuatro afios a que otro gobierno redacte la siguiente. La
LOMLOE ha supuesto un retroceso; pero ninguna legislacion por si sola arreglara este desaguisado. Los
centros soportan incentivos para reducir el conflicto y muchas familias agradecen que el curso termine sin
sobresaltos. El alumno obtiene una pequefia ganancia inmediata —acorde con su inmadurez— y la deuda se
va abultando. Eso explica la persistencia del problema mucho mejor que cualquier conspiracion pedagdgica.
Hemos aprendido a convivir con el deterioro porque reconocerlo obligaria a replantearnos nuestro modelo de



https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2023/11/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_2fca04b9/spain_f1a3afc1/3df2ae68-en.pdf
https://educationalevidence.com/mirar-hacia-otro-lado/#_ftn1

ciudadania, nada menos. Lo cierto es que, si despertamos, casi nada es imparable. Pero tendremos que
aparcar nuestra cobardia y mirarnos al espejo, y luego ponernos a arreglarlo.

[1] Este articulo llegé a la redaccion de Educational Evidence antes del 8 de septiembre, fecha de la
publicacion del reciente informe PISA 2025.

David Cerda. Economista, doctor en filosofia y profesional de la gestion empresarial, la educacion y la ética.

Pero ¢qué es un sistema educativo? Dani Olmo te lo explica OPINION

Santiago Garcia Tirado 16 septiembre2026

Mundial 2026. Final. Dani Olmo aparece delante de las camaras al acabar el partido, y habla de educacién. Un
periodista lo ha puesto en la tesitura de tener que valorar el feo de la seleccién argentina que, durante la
entrega de la copa a Espafa, se ha mantenido de espaldas, como un posible gesto de desprecio. Dice
literalmente: “Al final creo que también es importante los valores que quieres transmitir. Somos un ejemplo para
muchas generaciones, para muchos nifios y nifias”. Alguien que concita admiracion, y que ademas representa
a un pais, asume una cuota del trabajo de educar. Lo quiera o no, su modo genera un modelo, y lo asume.

Si, Dani OImo es un jugador de fltbol.

Ahora vamos a hablar de qué es un sistema educativo, cémo se reparten las palancas entre sus agentes,
quién lo administra y supervisa, y con qué perspectivas. En tanto que estado democratico, Espafia -cualquier
pais, toda democracia- necesita entender que la formacion de sus ciudadanos es la Unica garantia de que la
democracia prosiga con su curso evolutivo. Que siga viva y siga sirviendo a sus ciudadanos. Lo contrario, dejar
la educacion al albur de las circunstancias, los intereses de las empresas, las directrices de organismos ajenos,
como la OCDE, las sucesivas tendencias tematicas, la buena vibra de los pedagogos es casi tanto como poner
a una sociedad entera a probar la ruleta rusa. Justo lo que hemos estado haciendo por aqui, bajo cualquier
gobierno desde 1978.

Por descontado que en un breve articulo de opinion como este no vamos a dar todas las claves necesarias
para solucionar un problema altamente complejo como el de la educacion, pero si podemos incidir en un
elemento bésico, el que tiene que ver con la idea de sistema. Porque sistema remite a un mecanismo complejo,
uno en el cual otros mecanismos simples ejercen su funcion, bien que siempre supeditados a las necesidades
del superior, que es el que debe producir el efecto que se le haya encomendado. Entendido como sistema al
servicio de una ciudadania que se constituye como estado, y no como uno cualquiera, sino como estado
democrético, la educacidén precisa de diversos gestores. Solo en mentes pequefias puede caber la idea de que
la educacion es responsabilidad Unica de la escuela. Una sociedad precisa formar a quienes en el futuro
asumiran la tarea de sostenerla -lo dice Hannah Arendt, lo dijo Durkheim—y mostrar4 su madurez en la medida
en gue ponga a todos los actores de que disponga a la tarea de educar. Ese trabajo ingente, laborioso, es el
gue se asegura que cada nuevo ciudadano que se suma a su sociedad, por nacimiento o por advenimiento,
recibird la formaciéon necesaria para convertirse en ciudadano de pleno derecho, libre, informado, critico,
auténomo, solidario y respetuoso. Capaz también de sostener ese modelo de mundo en su viaje hacia el futuro.

La parte de la discusién surge precisamente en este punto, que al parecer es cuestionado en los ultimos
tiempos por individuos poco avisados, y por otros bien conscientes y mucho més torvos. Se materializa en esa
tendencia a exigir que la escuela renuncie a funciones que siempre le habian correspondido sin, a cambio,
encargarselas a ningun otro gestor. Me refiero a esa idea que se expresa con maximalismos del tipo “yo tengo
derecho a que a mi hijo/a no se le hable de”. Es un tema en el que se ha cedido de manera subrepticia, a veces
con una llamada a la supuesta concordia, respeto por las minorias, etc. y las mas de las veces por el miedo del
profesorado a entrar en conflictos en los que, siempre y casi sin excepcion, el estado los deja en la estacada
frente a la turba de los chillones. Extirpar ciertos temas de la vida en las aulas es impedir que, por ejemplo, una
nifa llegada de Pakistdn aprenda cuéles son sus derechos, su posicion libre e independiente en su nueva
sociedad de acogida; que un muchacho criado en las calles de Colombia o Rep. Dominicana entienda que hay
alternativas a una vida donde prima la ley del mas fuerte; que una nifia, un nifio, educados en una casa donde
se cree a ciegas en las diversas formas de la pseudociencia, entienda que el ser humano es heredero de un
patrimonio de conocimiento cientifico atesorado por la especie a lo largo de miles de afios. No es inteligente ni
trae beneficios restringir ni condicionar el ambito de actuacion de la escuela. Al servicio de una sociedad
democratica, todo el saber acumulado en las distintas materias que se imparten en las aulas, todo en absoluto,
debe ser puesto al alcance de todo el alumnado.

Con todo, la idea de sistema va mucho mas alla. Porque la escuela -todo el periodo obligatorio mas el periodo
posterior de formacion- se restringe a unas pocas horas, mientras hay otros ambitos en los que su labor debe
ser continuada por otros gestores. Y es ahi donde el sistema actual calibra sus funciones de manera
imperfecta. Existen otros actores con poder de educar y hasta la fecha han usado deficientemente todo su
potencial. Hablo de los ayuntamientos, que, en estos momentos de complejidad social creciente, tienen que
comenzar a integrar los medios de que dispone dentro del sistema educativo general. Y le cumple hacerlo,
ademas, de manera urgente, para asegurar la paz de sus calles, la calidad de vida de sus barrios. Solo los
ayuntamientos, a través de monitores, animadores socioculturales y otros técnicos, pueden ofrecer espacios de
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desarrollo a esos alumnos que no pueden costearse actividades extraescolares, pero de los que tampoco se
puede desentender entregandolos a lo que surja, en tardes enteras de videojuegos o en paseos sin fin en
parques y descampados, donde solo pueden ser pasto para bandas, sectas y sucesivos perversores de la
juventud. Los patios de escuelas e institutos, vacios por las tardes, son escenarios que denuncian falta de uso
en momentos en que sabemos que los ciudadanos mas jovenes necesitan mas atenciéon, mas cuidado.

Hay todavia un tercer gestor -al lado de la escuela y el ayuntamiento- del que se dice poco en materia de
educacion y que es clave para el bienestar de una sociedad. Es ese gestor que subsume todos los medios de
comunicacion publicos -subrayemos publicos-, otro de los pilares del sistema educativo entendido de manera
extensa. Radios, televisiones y webs ofrecen contenidos que se consumen en todos los ambitos, y no solo
entre jovenes. Los que son de titularidad publica -los que proceden de su sociedad y se deben a ella- son
responsables de ofrecer una equilibrada dieta tematica que incluya, por supuesto, entretenimiento, pero no
menos cultura, actualidad politica, ciencia, pensamiento, progreso, en suma.

Esta bien que sea Dani Olmo, que es admirado, que se mueve en un paradigma que, al parecer, es facilmente
comprensible para una buena parte de la poblacion, quien diga que educar es trabajo de todo individuo que se
integra en una sociedad. Es maravilloso que lo entienda alguien que, en principio, no parece que cargue con la
responsabilidad de educar. Y, sin embargo, ahi estd, él y otros jugadores, héroes de gestas deportivas,
triunfadores y admirados, que saben que mientras triunfan, adquieren una dimensién de modelo para su
sociedad y, por lo mismo, son conscientes de que deben cuidar su comportamiento en el campo. No son
votados pero, a su manera, son también representantes de la ciudadania. Algunos muestran un sentido de la
ética bastante superior a la media de los que si se votan.

Asi entendido el sistema, la carga se reparte, pero no mengua la exigencia de cada uno de sus gestores. Al
contrario. Y justamente por eso se hace impostergable reconocer y respetar el papel de los gestores y actores
gue asumen ese encargo social. Decir que “ya esta bien de vacaciones, los padres tenemos que trabajar’ es
adjudicarle a la escuela el trabajo burdo de la simple vigilancia y, a los que ensefan, el pobre papel de ser
meros monitores de tiempo libre, con el afiadido, si no es mucho pedir, de que ensefien a los chavales aquello
gue en casa no se toman la molestia de ensefiar. Pero poco més. Una manera de degradar el sistema
educativo arrastrandolo a lo rudimentario, al embrutecimiento.

Un dia en el congreso de los diputados alguien entendié -sin formularlo- que lo que alli hacen y dicen los
representantes de la ciudadania también contribuye a la educacion de un pais. Se marchaba un diputado del
PP, que pasaba a dedicarse a la politica en su regién de origen. En la tribuna de oradores aparecié un diputado
de sus antipodas ideoldgicas, incluso estéticas, que ya habia provocado chismes entre los parlamentarios a lo
largo de la legislatura. Era un diputado de Podemos. Aprovechd que subia a la tribuna para dirigirle unas
palabras al diputado conservador. Carifiosas. Acabo con esta frase inesperada: “Creo que lo vamos a echar de
menos. Es usted una buena persona”. El del PP se llamaba Alfonso Candén. El de Podemos, Alberto
Rodriguez.

Fue una clase practica de decencia. Deberia haber muchas mas, que se repitiera y se repitiera la ensefianza,
como hacen las y los que ensefian, hasta que los alumnos aprenden.

Santiago Garcia Tirado. Los ultimos 25 afios los ha dedicado a la ensefianza de Lengua y Literatura en
secundaria.

86 EL DIARIO delaEDUCACION

El dia de la marmota con PISA OPINION

M2 del Mar Sanchez Vera. Septiembre 2026
En el informe PISA de 2025 he encontrado estas cuestiones sobre tecnologia y educacion:

e Se pregunta a los directores y directoras de los centros sobre recursos digitales y competencia del
profesorado.

e Se pregunta a los estudiantes sobre tiempo de uso, diferenciando entre “actividades de aprendizaje” y
“actividades de ocio”.

e Se pregunta a los estudiantes con qué frecuencia utiliza chatbots como ChatGPT, pudiendo indicar cuatro
usos especificos: resumir un texto que tienen que leer, llevar a cabo una investigacion sobre un tema,
elaborar trabajos escritos y ayudar en el aprendizaje.



Los resultados a estas cuestiones se analizan con diferentes pruebas estadisticas para contrastar con los
resultados de las pruebas en las distintas materias y jvoila!, de repente aparecen los titulares que dicen que la
bajada en PISA es culpa de las “pantallas”, las “redes sociales”, o incluso, se dicen cosas tan preocupantes
como que es culpa de la diversidad y la inclusion en las aulas. Barra libre para el tremendismo.

En este articulo voy a tratar de explicar por qué enfocamos de forma totalmente erronea los datos que ofrece
PISA y qué riesgos esconde que se haya adoptado el relato de PISA de forma tan extendida para justificar
decisiones educativas.

Por qué PISA no mide la calidad de un sistema educativo

En este debate sobre PISA olvidamos frecuente qué es. PISA es una serie de pruebas internacionales que
realiza la OCDE. Son interesantes para medir tendencias, patrones, e identificar desigualdades entre sistemas
educativos. Como se hacen periédicamente, permite ver cambios a lo largo del tiempo y, sobre todo, generar
preguntas que merecen una investigacion mas profunda y con otros enfoques. Pero pensar que por ello PISA
mide la calidad de un sistema educativo en su totalidad es un error conceptual que hemos cometido como
sociedades.

PISA no responde qué hace que un sistema educativo sea de calidad: no mide la equidad real dentro de las
aulas, no analiza los desarrollos curriculares o normativos, no observa practicas pedagégicas, no evalla si la
educacion forma ciudadanos criticos, etc. Incluso existe debate sobre si las pruebas, aun siendo muy
interesantes, realmente evallan realmente competencias de forma completa, ya que se plantean desde un
enfoque cognitivista, que no es malo, pero que debemos tener en cuenta.

No olvidemos, ademas, que en relacion a los cuestionarios, estariamos hablando de percepcion. Es decir, no
estariamos midiendo la competencia real del profesorado sino lo que los directores consideran sobre la
competencia del profesorado. Tampoco estariamos ni siquiera conociendo el tiempo de uso de la tecnhologia
real, sino el tiempo que indican los estudiantes en el cuestionario.

El informe trata de recoger muchas de las cuestiones contextuales de las que hablamos, pero reconoce sus
limitaciones. En algunos casos se reconoce que gran parte de los datos relativos al rendimiento se debe a otros
factores no incluidos en el modelo, como la calidad de la ensefianza, los métodos pedagdgicos, los recursos
escolares, factores familiares o caracteristicas individuales no medidas.

PISA es un instrumento legitimo. El problema no es PISA. El problema es que hemos delegado en PISA la
definicién de lo que importa en educacién. Este relato empez6 a incorporarse hace un par de décadas y no hay
gestor o medio que no use PISA como referencia incuestionable. La narrativa que construimos alrededor de
PISA ha superado enormemente lo que PISA realmente dice. Y lo que es peor, olvida que, en la educacion,
hay cuestiones clave que no son medibles en nimeros.

Coémo interpretamos PISA

Investigar en educacion es complejo. En un mundo en el que prima la velocidad y los mensajes cortos, es
tentador pensar que investigar educacion funciona como la investigacion en un laboratorio; aislamos variables y
medimos efectos. Pero en educacion el control de todas las variables es imposible.

Por ejemplo, cuando PISA pregunta a los estudiantes sobre el uso de tecnologia, diferencia entre actividades y
les plantea “actividades de aprendizaje” o “actividades de ocio”. Pero,;qué es realmente una actividad de
aprendizaje? ¢leer en un libro de texto digital? M&s adn, ¢qué considera una actividad de aprendizaje ese
estudiante concreto que responde al cuestionario? No sabemos si posteriormente se incorporardn datos mas
concretos, pero usar un libro de texto digital (como si fuera uno impreso) o ver un video en el aula no es lo
mismo que programar un robot, trabajar en un proyecto telecoraborativo o resolver una webquest en grupo.
Probablemente el estudiante etiquete como “actividad de aprendizaje” cualquier cosa que tenga que ver con
tecnologia dentro de su contexto escolar. Pero ¢todas esas actividades generan realmente aprendizaje?
Claramente no.

El propio informe PISA reconoce que la mera presencia de tecnologia no garantiza la mejora del rendimiento.
Sin embargo, cuando PISA cuantifica esas autopercepciones como horas de aprendizaje, convierte la
ambigliedad en un dato que parece preciso, ocultando exactamente lo que importa y que sabemos tras leer
decenas de investigaciones educativas desde diferentes enfoques: que la clave con la tecnologia no es
cuantas horas se utiliza, sino qué tipo de tarea disefia el docente y qué tipo de aprendizaje ocurre durante ese
tiempo.

El propio informe lo menciona cuando reconoce que la mayor parte de la variabilidad del rendimiento depende
de otros factores educativos no contemplados en el andlisis y que la mera disponibilidad de la tecnologia no
supone una mejora 0 un empeoramiento (pagina 282 del informe). Sin embargo, la red esta inundada hoy de
titulares y declaraciones que culpan a las “pantallas”, las redes sociales, los méviles, la |A y cualquier cosa que
se enchufa. Los datos no corroboran esos analisis y declaraciones, pero es que ademas, hay paises con
sistemas educativos muy digitalizados como Estonia o Corea, que esta entre los mejores rendimientos de
PISA, y donde existe un elevado uso de tecnologia. Si las pantallas fueran el problema, estos paises deberian
estar al fondo del ranking. Por lo tanto, los datos del informe no corroboran estos andlisis simplistas que se
estan realizando.
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Qué pasa con la IA

PISA reporta que mas de la mitad del alumnado espafiol usa Inteligencia Artificial al menos semanalmente. Los
estudiantes han respondido entre las cuatro opciones indicadas al comienzo del articulo y la respuesta mas
indicada ha sido que usan la IA “para ayudarme en el aprendizaje”, opcion muy generalista que puede significar
cualquier cosa, desde verificar una respuesta hasta hacer el trabajo completo.

PISA indica que un uso mas intensivo de la IA se asocia a un menor rendimiento en ciencias. Y esto seria un
punto interesante para comenzar a investigar, pero no para llegar a conclusiones, principalmente porque la
clave no reside solo en la frecuencia de uso, sino en la alfabetizacién digital del alumnado y en el
planteamiento didactico que acompafia a la herramienta. No es lo mismo enviar una redaccion para casa que
puede ser hecha con chatGPT que plantear una actividad de pensamiento critico en el aula donde el alumnado
deba evaluar, corregir o debatir las respuestas que ha generado la propia IA.

De nuevo, olvidamos la pedagogia en el andlisis. ¢De verdad es la herramienta la Unica clave? Se deja fuera
del andlisis lo fundamental, que es para qué y como se disefia la tarea educativa, y si esta fomenta el
pensamiento critico o la mera delegacién del esfuerzo cognitivo.

¢Acabara el dia de la marmota?

Cada informe de PISA genera la misma dinamica. Se desata un aluvion de titulares alarmistas que reducen la
complejidad educativa a un simple ranking, creando el clima de urgencia perfecto para alguien venda “recetas
magicas” y justifique medidas de impacto inmediato.

Prohibir las redes sociales no mejorara magicamente la comprension lectora, porque los procesos de
aprendizaje dependen de factores metodol6gicos y socioecondmicos mucho mas profundos que los debates de
brocha gorda que se instalan en la opinién publica.

Es curioso que PISA resulta verdaderamente interesante por todo aquello que los titulares deciden ignorar. En
lugar de reducir el debate a la tecnofobia o al panico moral, el informe me lleva varias preguntas clave: ¢ por
gué la direccion de los centros publicos percibe una menor competencia digital en su profesorado que la de los
privados?, ¢qué tipo de disefio didactico proponemos en Espafia para que nuestro alumnado sea de los que
mas recurren a la IA?, ¢se esta utilizando esta tecnologia para delegar tareas mecéanicas en casa 0 como una
herramienta de pensamiento critico supervisada en el aula?. El dia que dejemos de usar PISA como un arma
arrojadiza y empecemos a preguntarnos qué ocurre realmente en el aula, sera cuando por fin podamos disefiar
la educacién que nuestro alumnado necesita.

PISA aporta datos, por supuesto, pero también los investigadores, los docentes y muchos profesionales con
experiencia que llevan tiempo reclamando menores ratios, mayores recursos y apoyo en el dia a dia para
atender a cuestiones clave. El dia de la marmota terminara cuando cambiemos los titulares de siempre por las
preguntas que importan.

M2 del Mar Sanchez Vera. Profesora titular de la Facultad de Educaciéon de la Universidad de Murcia

El informe PISA y el retrovisor de la educacion OPINION

Los resultados de PISA vuelven a situar la educacion en el centro del debate, pero mirar solo las puntuaciones
deja fuera buena parte de lo que ocurre en las aulas y de los factores que explican el aprendizaje.

José Manuel Cabada. 16 septiembre 2026

El Informe PISA de la OCDE ha hecho publico los resultados de las pruebas de Lengua, Matematicas y
Ciencias a las que se sometieron los alumnos de cuarto de la ESO. Como siempre este informe sitda la
educacion en las cabeceras y en los debates sobre la educacién, pero para nuestra desgracia, es una
tormenta, y pronto la educacién pasara al lugar que ocupa entre las preocupaciones de los espafioles.

Y en los medios de comunicacion aparecera las veces que, en la seccién de sociedad, haya que destacar un
hecho lamentable, y en la prensa especializada en educacion para los profesores como si la educacién fuera
responsabilidad Unica de los docentes.

En vez de andlisis y debate de lo que habria que corregir para mejorar, se desencadena una tormenta politica,
con apoyo mediatico en lo que importa es buscar culpables o congratularse con sus avances frente a los otros.
Hay politicas educativas, pero la educacion no puede ser una lucha politica permanente y sin solucion.

Cuando el ministro Angel Gabilondo habia logrado la firma de un pacto por la educacion, después de muchas
reuniones y bastantes concesiones con el PP para firmar al dia siguiente, cuando en su coche pasaba por
Cibeles, recibié una llamada del equipo de Maria Dolores Cospedal, en la que comunicaba que no se firmaba el
pacto. No porque fuera malo, sino porque pronto habria elecciones y el no pacto podria dar votos. ¢La
educacion o el partido?



Mariano Rajoy, ya presidente, le espet6 al PSOE, “ustedes ya han hecho muchas leyes educativas, déjenme al
menos hacer una”. Se hizo cargo Ignacio Wert, con curriculum profesional, pero demasiado ligado a FAES y a
la Conferencia Episcopal. Coordiné la LOMCE bajo el sefiuelo de mejora de la calidad de la ensefianza, pero
suprimio los ciclos en primaria, establecio las revélidas, cred los itinerarios, fijo la nota de religion, espafiolizar a
los catalanes... entre otras medidas. Estuvo en vigor desde 2013 hasta 2020. La LOMLOE entré en vigor en el
curso 2021-2022.

En la tormenta, la politica va a ocupar mas espacio que los analisis de los datos. Se dice que el sanchismo es
la causa del bajon en PISA, que la culpa es de la LOMLOE y nada de la LOMCE, que si el Ministerio de
Educacioén, que si las comunidades autbnomas que son las que tienen las competencias en educacién; todo
tipo de opiniones, ninguna documentada y con rigor, tormenta de humo; en lo que si coinciden es que el
culpable es el alumno.

Informe PISA

Espafia se incorporé a PISA en el afio 2000 en el que se obtuvieron datos en lectura; en 2003, en matematicas:
en 2006, en ciencias: en 2009, en lectura; en 2012, en matematicas; en 2015, en matematicas y resolucién de
problemas; en 2018, lectura; en 2022, en competencia matematica en entorno digital y pensamiento creativo y
en 2025, en ciencias, competencias en matematicas, evaluacién internacional de lengua y, como aspecto
innovador, aprendizaje en el mundo digital. Hoy lo que mide PISA, no es lo que saben los alumnos sino lo que
pueden hacer con lo que saben; no saberes, competencias.

Validez de PISA

Ya deberia haber experiencia suficiente por las pruebas realizadas desde el afio 2000 y hasta la actualidad en
99 paises, aunque algunos se hayan dado de baja. Desde algunos ambitos académicos y de investigacion se
han propuesto otro tipo de pruebas, pero el poder, no solo el econdmico, de la OCDE, ha impedido todos los
intentos.

Espafia es uno de los paises que mas contribuye a la organizaciéon con fondos para la financiacién del Informe
PISA,; con los cinco millones de euros de aportacién de Espafia y 200.000 euros por Comunidad Auténoma; se
esta cerca de los 10.000 millones de euros. Con esas cantidades se podia intentar buscar una prueba de
diagnostico més precisa y que se pudiera aplicar a todos los centros y no solo a una muestra.

Pero tampoco se puede abandonar sino hay otra. También hay que tener muy claro que PISA no es un examen
convencional, que no mide la educaciéon ni evalia el sistema educativo. Son muchos los factores que
intervienen en la prueba y también muchos los que no intervienen pero son necesarios en la educacion, por lo
tanto habria que evaluar, tratar de explicar, ponderar hip6tesis y, después, buscar la causalidad para poder
tomar decisiones sobre unos datos que no reflejan la totalidad del sistema educativo.

La tormenta mediatica

En la prensa y en todos los medios, en todas las tertulias y debates, la presencia de la educacién es
consistente, en contraste con las ausencias durante todo el afio. La educacién se hunde, los peores resultados,
batacazo, electroshock, desastre educativo, muy mal, lo peor de la historia... son los titulares, mas negativos
gue los positivos por ganar el mundial de fatbol; en su desarrollo, las causas: el Ministerio de Educacion; las
otras comunidades auténomas, no la mia; la LOMLOE pero no la LOMCE; el sanchismo; el buenismo; somos
los de mejor resultados y los que menos gastamos; somos los que tiramos de Espaiia; la ideologizacion de la
educacion; curriculos sin sentido comun; falta de esfuerzo; falta de autoridad del profesor... Ninguna
absolutamente cierta que no responde a la realidad, pero si a otros fines.

Los datos

Los datos obtenidos en Lectura, Matematicas y Ciencias son conocidos, los de Espafia, los de cada autonomia,
de cada una de ellas con la media de Espafia y los avances o acusaciones entre ellas. PISA ya acumula
experiencias y puesta en practica y con nuevos datos que presenta como innovacion.

Lo que ha cambiado desde el afio 2000 son los alumnos: el 20,3% son inmigrantes y 1.088.413 reciben apoyo,
algunos realizan esta evaluacioén. Por lo tanto, la prueba puede ser la misma, pero los alumnos no, por lo que la
comparacion o el hundimiento no es objetivo, no es real. Los alumnos de hoy no son los del afio 2000, aunque
algunos pretendan que "nosotros» éramos mejor que ellos, nos esforzdbamos mas, éramos mas disciplinados.

Los alumnos son como son, y no son lo que establece PISA con su media, Io mismo que no existe una media
de clase y, por lo tanto, los profesores no pueden trabajar para una media que no existe. PISA, establece
comparaciones entre grupos, pero no tiene valor suficiente para la evaluacion del sistema educativo, hay otros
factores y se necesitan otros datos.

Es que no entienden lo que leen

El dato de PISA sobre el que recaen todos los males y culpas es la comprension lectora. Emilio Lledé,
eminente profesor, pensador y maestro ha contado en conferencias, que cuando tenia 9 afios, felizmente hoy
99, en la escuela de Vicalvaro, extrarradio pobre de aquel Madrid, el maestro, recordaba su nombre, llamaba a
un alumno y de pie, frente a sus compafieros leia un texto de El Quijote. Al terminar, decia ¢Sugerencias?
Varios alumnos y en cadena, iban dando la suya. No tenian que ser las mismas, ni buenas ni malas. Eso era
lectura comprensiva y de El Quijote, y no de literatura infantojuvenil, “adaptada” a sus “intereses”. ;Por qué? Es
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dificil y por muchas razones, algunas aproximaciones. El alumno tiene la capacidad de crear. Desarrollarla
dicha capacidad y que la educacién tenga la oportunidad de apoyar, estimular y desarrollar la creatividad, esta
en la base de esa educacién (Federico Mayor Zaragoza).

En la educacién “se gasta” demasiado tiempo y “energias” en reproducir, menos que en producir y también en
sancionar lo que esta bien o mal, sin criterio suficiente. No hay tiempo para las sugerencias, para la creacion; el
libro de texto ya sefiala en amarillo lo importante, lo que va a demostrar lo que sabes; no levantas la mano, por
temor a que el profesor te vaya a reprochar la pertinencia de tu pregunta, no levantas la mano por temor al
falso ridiculo que montan los listillos jaleados por los que nunca preguntan nada; ademas no hay tiempo.

PISA dice que no comprenden un texto de 400 palabras. A “nosotros” nos cuesta leer un articulo, para ello
recurrimos a la lectura vertical, sin pensar que se pone en riesgo lo que dice el articulo. Criticamos el uso que
hacen del TiKToK, pero hasta los politicos lo usan para sus mensajes y les hacemos caso.

Es que no atienden

"Nosotros” no aguantamos una conferencia de mas de 45 minutos. Estos alumnos tienen que estar atentos 45
minutos, pero seis sesiones de 45 minutos en la mafiana, algin dia la séptima.

Decia la anterior lideresa, cuando era Ministra de Educacion, que no se podia consentir que hubiera alumnos
calentando el asiento y dificultando el progreso de otros, Lo importante, lo que deberia de interesar es porqué
estan calentando el asiento. Si no hay interés no hay aprendizaje ni voluntad para aprender.

Pero el interés no depende solo de uno, no es algo intrinseco. Hay estrategias e intervenciones que lo
provocan, que lo movilizan. El trabajo por proyectos, lleva mas de 100 afios y ya se puede enriquecer; los
trabajos de equipos de investigacion desarrollados con las aplicaciones de medios, de robdética; los trabajos
colaborativos y cooperativos, las aplicaciones del disefio universal del aprendizaje, los agrupamientos de
alumnos segun las tareas y criterios para el agrupamiento de alumnos y no solo en filas y columnas; la
actividad frente a la pasividad, la creacion frente a la reproduccion, la diversidad frente a la uniformidad, la
critica frente a la subordinacion. No solo leer; opinar, escribir, compartir, crear relatos paralelos o contrarios.
Tiene que haber tiempo para leer, para desarrollar todas las mayores posibilidades. Hay que gastar tiempo en
leer y no correr solo para terminar el libro de texto.

Es que no se esfuerzan

Se levantan sobre las siete de la mafiana, desayunan, transporte publico, transporte escolar, a veces, con los
padres y, con suerte, caminando. A las 8,30 primera clase y seis clases de 45 minutos y algin dia de séptima.
Transporte y comida. Algo de descanso y tres tardes de deporte o actividad extraescolar. Algunas, una clase
de apoyo ¢ Cuanto tiempo para estudiar? Y los deberes... {No seria mejor hacerlos en el aula y asi, entre
todos, conocer las dificultades y proponer las soluciones? ¢ En casa, tienen responsabilidades adecuadas a su
edad o le damos todo hecho para que no se esfuercen? ¢ El esfuerzo es solo para estudiar? ¢ Quién da mas en
el esfuerzo?

Muchas cosas se quedan fuera del retrovisor cuando ponemos la vista en PISA y nos fijamos solo en los datos
de los alumnos. Tenemos muchos factores que analizar, de PISA y de datos que no mide, antes de concluir
gue PISA evalua el sistema educativo.

Para la evaluacion del sistema educativo, la UNESCO propone medidas y soluciones a los problemas que se
detectan en la educacion; y desde la primera y mas importante, formar personas libres y responsables.

Cuadernos de Pedagogia /| ESCUELA

Oposicion ala oposicion: cuando el mérito depende del azar
OPINION

Un sistema publico fuerte necesita mecanismos de seleccién en los que la ciudadania pueda confiar. Y esa
confianza se resiente cuando la experiencia, la formacion, la innovacion pedagdégica y el trabajo de afios
pueden quedar eclipsados por un Unico examen condicionado por variables que poco tienen que ver con la
calidad docente.

Marta Diaz Molina. 9-9-2026

Hay algo profundamente contradictorio en el sistema educativo espafiol. Ensefiamos a nuestro alumnado que
memorizar no es aprender, que lo importante es desarrollar competencias, pensar de forma critica, resolver
problemas, trabajar en equipo y aprender a aprender. Sin embargo, cuando llega el momento de seleccionar a



quienes deberan ensefiar todo eso, seguimos confiando, en gran medida, en un examen que premia
justamente lo contrario.

Llevo casi veinte afios siendo profesora interina en la ensefianza publica andaluza. He trabajado en decenas
de centros, con alumnado de contextos muy distintos, formandome de manera permanente e intentando
mejorar cada curso. Durante este tiempo he llegado a una conclusion incobmoda: la oposicion docente dice
seleccionar por mérito y capacidad, pero en realidad concede al azar un protagonismo que nunca deberia
tener.

La suerte de que salga uno de los temas que llevas mejor preparados. La suerte de que el tribunal conecte con
tu planteamiento. La suerte de que los criterios de correccion sean razonables ese afio. La suerte de que las
diferencias entre los miembros del tribunal no sean tan grandes como para que se eliminen la nota mas alta y
la mas baja sin preguntarse cual era la mas ajustada.

No sostengo que una oposicion deba ser facil. Al contrario. El acceso a la funcién publica debe exigir rigor,
igualdad y transparencia. Precisamente por ello preocupa que el resultado dependa tanto de factores
imprevisibles y tan poco de una valoracién global de lo que significa ser docente.

Porque ensefiar no consiste en reproducir de memoria un tema. Ensefiar es comprender, comunicar,
improvisar, escuchar, adaptarse a un grupo, resolver conflictos, despertar la curiosidad y seguir aprendiendo
cada dia. Nada de eso puede medirse adecuadamente en unas pocas horas de examen.

La paradoja es evidente. La LOMLOE insiste en la evaluacién competencial, la flexibilidad y la atencion a la
diversidad. Como profesores, se nos recuerda continuamente que una Unica prueba no puede reflejar todo lo
gue un alumno sabe ni todo lo que es capaz de hacer. Sin embargo, aceptamos con naturalidad que ese
mismo modelo de evaluacion decida quién merece, 0 no, dedicar su vida a la ensefianza.

La contradiccidon no es menor. Es estructural

A ello se suma otro problema que Espafia sigue sin resolver: el abuso de la temporalidad en el empleo publico.
El Tribunal de Justicia de la Unién Europea lleva afios sefialando que deben existir medidas efectivas para
corregir esa situacion. El Tribunal Supremo, por su parte, recuerda que el acceso a la condicion de funcionario
de carrera debe respetar los principios constitucionales de igualdad, mérito y capacidad. Ambas afirmaciones
son compatibles. El problema es que seguimos sin encontrar una solucién que responda de verdad a las dos.

Conviene recordar un hecho esencial: quienes hoy trabajamos como funcionarios interinos no hemos llegado
por casualidad. Hemos accedido mediante procesos selectivos o bolsas constituidas conforme a esos mismos
principios de igualdad, mérito y capacidad. Somos quienes sostenemos cada septiembre una parte importante
del sistema educativo mientras esperamos un proceso de selecciéon que, demasiadas veces, parece mas una
prueba de resistencia al azar que una evaluacién de la competencia profesional.

Escribo porque creo que un sistema publico fuerte necesita mecanismos de seleccién en los que la ciudadania
pueda confiar. Y esa confianza se resiente cuando la experiencia, la formacion, la innovacién pedagdégica y el
trabajo de afios pueden quedar eclipsados por un Unico examen condicionado por variables que poco tienen
gue ver con la calidad docente.

No corresponde a este articulo disefiar un nuevo sistema de acceso. Si reclamar que el actual sea objeto de
una revision profunda. Porque una oposicion cuyo resultado depende en exceso del azar dificlmente puede
cumplir la promesa de seleccionar a quienes mas merito y capacidad acreditan. Y cuando eso ocurre, ya no
solo fracasa quien no obtiene la plaza. Fracasa también el propio sistema que pretendia seleccionar a los
mejores.

M2 Marta Diaz Molina (Profesora de Inglés. Junta de Andalucia)

Mundo postnormativo OPINION

Deberiamos rebelarnos y resistir frente a quienes quieren imponernos la ceguera propia de ese mundo
postnormativo, al que no deberiamos sentirnos abocados ni entrar tan décilmente.

Mariano Martin Gordillo. 15-9-2026

La educacion, la democracia y la educacion para la democracia comparten un compromiso civilizatorio que
hereda lo mejor de la tradicién griega e ilustrada. La conciliacion entre lo ético y lo politico, entre la libertad y la
igualdad y entre los derechos individuales y la justicia social, han presidido hasta ahora la normatividad y las
formas de convivencia definitorios de la democracia liberal y el Estado de derecho. Sin embargo, conforme
avanza esta década, ese compromiso se erosiona y parece que nos dirigimos hacia un mundo postnormativo.
Es algo que se advierte no solo en las relaciones internacionales. También en las coyunturas nacionales y
hasta en las deontologias profesionales.

Pankaj Mishra, en El mundo después de Gaza, y Santiago Alba Rico, en Gaza y el destino del mundo, han
analizado con lucidez las claves y consecuencias de un proceso que se estd convirtiendo en un verdadero
parteaguas de la historia al llevarse por delante el papel de los organismos internacionales creados al calor del
universalismo antibelicista que inspird la Declaracidon Universal de los Derechos Humanos. Su gestacion estuvo
animada por el horizonte quiza utépico, pero deseable, de la abolicion de los ejércitos permanentes y la
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consecucion de La paz perpetua que propugnara Kant hace mas de doscientos afios. Hoy ese proyecto
inconcluso esta en retroceso en un tiempo en el que hablar de derecho internacional parece casi un oximoron y
los barbaros proliferan a la vista de todos. Y es que en el futuro nadie podra decir que ignoraba quiénes fueron
los responsables y los complices silentes del horror en Gaza o que desconocia quién estaba dinamitando, por
accion o por omision, las instituciones internacionales, entre ellas la Corte Penal Internacional.

Se trata de un escenario global inédito en el que el negacionismo y la ceguera alcanzan por igual a los
Derechos Humanos, a la catastrofe ambiental y a los futuros tecnodistépicos. Un momento histérico en el que
se echan en falta acciones educativas mas decididas y menos ensimismadas en el microdisefio de situaciones
de aprendizaje disciplinares. Porque la profesién docente y las administraciones educativas parecen muy
preocupadas por la interferencia de la inteligencia artificial en la evaluacién, pero se muestran bastante ajenas
al hecho de que la verdadera formacion continua de los nifios y adolescentes no se reduce hoy al dispositivo
escolar de las competencias prescritas, sino que tiene lugar en ese mundo postnormativo que no necesita
ciudadanos criticos sino, mas bien, consumidores déciles cuya Unica capacidad de agencia sea la pulsién por
satisfacer deseos individuales en presente continuo.

La erosion del Estado de derecho y de las normas se constata también en la historia reciente de nuestro pais.
Aqui se vienen poniendo a prueba las costuras e independencia de los tres poderes, quedando maltrecho el
legislativo porque la suya no parece ser la Ultima palabra normativa en segun qué temas y porque los grupos
parlamentarios son cada vez mas vicarios de los liderazgos politicos y menos dados a parlamentar
autbnomamente en el legitimo ejercicio de su papel representativo de la soberania popular. Y también porque
en todos los niveles normativos parece darse una impugnacion de su legitimidad, aplicacién y control en estos
tiempos en que el presentismo mediatico y la colmena enredada, lejos de fortalecerlos, debilitan los habitos de
participacion ciudadana y la conciencia democrética.

Por eso, no es de extrafiar que las tendencias postnormativas estén presentes también en una vida social cada
vez mas caracterizada por la oferta y demanda, por los intereses y los medios que ponen a cada cual en su
lugar de la colmena. Asi se olvida que la comunidad civilizada era otra cosa. Que los derechos, los saberes y
los valores (la verdad, la bondad y la belleza) tenian una relacion con la felicidad y la convivencia ciudadana
muy diferente al gregarismo hiperactivo (inconsciente y hacinado) de las abejas y las ovejas.

Las querencias postnormativas se acusan también en las profesiones relacionadas con los servicios publicos.
Por la propia naturaleza de su propdsito, la docencia deberia estar especialmente comprometida con la
formacién de una ciudadania critica en un Estado de derecho. Por eso, resulta mas inquietante la extension
entre los docentes de los habitos propios de las burocracias digitales, el gusto por las telerreuniones y el
rechazo de la presencialidad. También el silencio y la aquiescencia ante la instalacién de cAmaras de vigilancia
en los recintos escolares o la consideracion como gran éxito sindical del derecho a dias de libre (in)disposicion
(jornadas en que los alumnos van a clase y el docente no, quedando aquellos a cargo del de guardia: hoy por
ti, mafiana por mi). O la erosién de unos horarios en los que hace tiempo que las horas no tienen sesenta
minutos y unos calendarios que en algunos niveles también son recortados por la extension de la costumbre de
no esperar a las sesiones de evaluacion final para poner las calificaciones, como establecen el sentido comuin y
las normas, sino anticiparlas al alumnado en unas aulas que, asi, se van quedando vacias antes de que acabe
el curso propiciandose que los adolescentes aprendan tacitamente a desertar y a incumplir las normas. Todo
ello esta en las antipodas de unas culturas profesionales en las que el aprecio por el Estado de derecho, el
cumplimiento de las normas y la promocion de una ciudadania critica, licida y comprometida con el bien
comun deberian presidir la cotidianidad de las practicas docentes.

Quiz& deberiamos pensar mas en todo esto. En el sentido Ultimo del sapere aude kantiano. En que estaria
bien desburocratizar los documentos y destecnificar las practicas para que las competencias no sean
meramente letania y logomaquia. Para dejar de ser nosotros mismos incompetentes en lo mas importante: en
la creaciéon de situaciones en las que sea posible aprender la manera de protegernos y protegerles de la
barbarie. A saber: que la fuerza de la razén debe importar mas que la razén de la fuerza, que lo que mas
cuesta no es siempre lo que mas vale, que Vicente no tiene por qué ir donde va la gente, que la inteligencia
quiza llegue a ser artificial pero la indigencia es insoportablemente humana, que los haberes son la contraparte
de los deberes y los deberes también propician haberes, que hay normas que no tienen que estar escritas para
gue sintamos el deber de cumplirlas porque son de todos y para todos y, a la vez, no son de nadie, que la
felicidad no consiste en obedecer ni tampoco en mandar, que el gasto en defensa que deberia incrementarse
no es el destinado a la destruccién sino el que protege nuestra salud de los ataques pandémicos (bioldgicos o
culturales) y protege a la naturaleza de los ataques humanos (intencionales o lerdos). En suma, que la paz
nunca llegara a ser perpetua si consideramos que la guerra puede ser justa y necesaria, que es nuestro deber
y salvacion.

Quiza parezcan solo palabras, pero podriamos hacer con ellas muchas cosas si en los objetivos generales de
los centros educativos, y luego en las practicas cotidianas, nos empefiaramos en incluir algunas de esas ideas.
Que debemos educar por y para el desarme y contra la violencia. Sabiendo que en la guerra siempre hay



banderas, armas y testosterona, pero a la paz le faltan voluntades, pensamiento y cuidados. Porque el Estado
de derecho importa. Aqui, en todo el mundo y en ese pequefio mundo que son nuestras aulas. Por eso
deberiamos rebelarnos y resistir frente a quienes quieren imponernos la ceguera propia de ese mundo
postnormativo al que no deberiamos sentirnos abocados ni entrar tan décilmente.
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